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BENVINGUDA

Avui saludem aquesta revista universitaria, que comenga una nova
singladura, amb tot I'afecte i I'entusiasme que mereix ['esforg per por-
tar-la a terme i per oferir-la, amb la millor voluntat, als seus lectors.

Una revista universitaria no ha de tenir mai un sentit d’exclusivitat.
El seu sentit universalista, el seu esperit obert, fins en podriem dir el
seu equilibri dinamic, recull el millor del seu desig d’ensenyament i del
seu impuls d’investigacié. Endavant! No hi fa res que no es consegueixi
la perfeccic en cap dels seus aspectes. Ja és molt empendre el cami.
Per nosaltres, és suficient amb l'intent d'expressar, de comunicar ober-
tament al mon de la cultura i al mon universitari i estudiés la tasca i
el fruit de les persones que treballen en pro de la Universitat tar-
ragonina,

Precisament aquesta revista ens fa veure que, a Tarragona, les
seves Dependéncies universitaries, que estan incloses en la Univer-
sitat de Barcelona i amparades per la mateixa, han arribat a una certa
maduresa, a donar ja proves paleses d’eficacia i de realitzacié cien-
tifica i docent, Ja han sortit d'aqueixes Dependéncies promocions de
llicenciats —professionals cientifics atils a la societat—, s'han llegit
Tesis de Llicenciatura i de Doctorat, d’enlairada qualitat, i es mani-
festa, junt amb els cursos i la tasca académica, una possibilitat inves-
tigadora que anira creixent i fructificant. El temps i el treball han anat
arrodonint forga l'organitzacié administrativa i académica. Les dificul-
tats son encara moltes, peré s’han fet mérits ja per pensar en consti-
tuir-se en Facultat propia i, potser també, com cal a Tarragona, en
Universitat autonoma, enllacada amb les demés de Catalunya, Tan
de bo no fos lluny el temps de 'arribadal

En quant a la «divisié» de Filosofia, Psicologia i Pedagogia, que
ofereix la seva personalitat ben marcada, tenim amb aquesta revista
—de professor i estudiants— una mostra del sentit comunicatiu i pro-



gressista que caracteritza aquesta Facultat tan humana i tan social.
Es comprova una sensibilitat per lo teoric, per lo experiencial i expe-
rimental i per lo practic i aplicat. | es comprova doblement, tant en un
sentit realista i sincrénic com en un sentit historic i diacronic. Aqui
ens esmergarem en els estudis basics i humans, des de lo especulatiu
fins a lo positiu, Haurem d’emprar varies metodologies de recerca, que
aniran des de [l'analisi meticulés fins a la sintesi globalista. Des del
pla ideologic al pla més pragmatic i praxioldgic es veuran enfocar i
desentrotllar les diferents giiestions. Es pot anar des dels principis
logics, metafisics o matematics fins a les aplicacions o utilitzacions
socials, professionals o tecnologiques. Passant per la descripcid, ['ex-
planacié, la comparacié, la comprovacid... I aixi aniriem desteixint
totes les possibilitats —epistemologiques, metodoldgiques i de con-
tingut— que ens importen, S'haurd de cuidar, de procurar al maxim
la serietat, el rigor, 'esperit de I'estudi i del tractament cientific, de la
forca comunicativa de la cultura. Potser s’hauria de parlar de simpatia
comunicativa, Perque cal un enllag, un fort enllag, entre la tasca cultu-
ral i cientifica i el servei dels altres, el sentiment social, la relacié i la
convivéncia amb els demés, la vida popular, la comunio i collaboracié
amb la societat i la comunitat de la qual formem part.

En resum, doncs, la fonamentacic [ilosofica, l'esperit critic, la re-
cerca fenomenoldgica i positiva, les dades importants, la reflexié dels
filosofs, I'afany experimentalista i humanista de psicolegs i pedagogs,
les indicacions normatives i practiques, les relacions humanes, la his-
toria personal, social i institucional —en relacié amb les matéries pro-
pies—, les experiéncies viscudes... i tants altres aspectes, tenen i hauran
de tenir cabuda en aquesta revista nostra, que oferim, de bon grat, a
tothom. I sobre tot a 'ambit més nostre, puig que ens sentim lligats
a aquesta terra i aquesta cultura i volem treballar amb ella i per ella.
Sens defugir del nostre esperit universitari, universalista.

Crec, per tant, que, sense presumir de perfeccionismes ni d’exalta-
ments innecesaris, ens hem de donar I'enhorabona. Si més no, per en-
coratjar-nos en la tasca empresa, per tractar d'assolir més altes fites,
per donar mostra i exemple de treball, de sistematisme i d’espiritua-
litat. En el fons no es pretén res més —i res menys— que donar mostra
de treball, de contribucié a la tasca comu. La ciéncia i la cultura, la
societat i 'home d’avui i de dema requereixen no sols el nostre esforg
sino també el nostre sacrifici. La missié d’alta docéncia, de preparacié
en la investigacic i d'investigacié mateixa, de professionalitat, de re-
lacié amb la societat i la cultura, que la tasca universitaria inclou ara



i sempre, ens empeny cap a cercar un millorament, diguem-ne una real
optimitzaciS, una superacic veritable, enfront de I'ensopiment, la deixa-
desa i fins la decadéncia de la Universitat d’avui. El deixondiment,
I'enlairament, la renovacid es fan del tot necessaris.

Voldriem, de veritat, que amb aquesta revista —modesta, si, perd
ben sincera— es [es ben clara, amb la claretat de la llum de Tarrago-
na, la nostra intencié renovadora, el nostre desig universitari de millo-
rament auténtic i de dignificacié cultural i espiritual. Seguim en la tasca
empresa, amb nous horitzons de llum. Adquirim consciéncia, ben clara
i neta, del que som, del que fem i del que volem fer. Fem-nos, aixi,
conscients alhora de la nostra responsabilitat humana i social,

Penso que la benvinguda, que ens podem donar mutuament, ha
d’ésser promesa d’esperanga i de continuitat,

Tarragona, 18 d’octubre de 1980.

ALEXANDRE SANVISENS MARFULL
Catedratic de Pedagogia General i Cap
de la Seccié de Pedagogia de la Universitat
de Barcelona.






MEDITACION EN TORNO AL ARTE

«S6lo como poeta habita el hombre esta tierra.»
Hoélderlin

Hay tres modos posibles de acercamiento humano a la realidad
en la persecuciéon hacia su fundamento primero, tres actitudes posi-
bles, hermanas y a la vez distintas entre si, cuyo término es la totali-
dad de lo pensable y cuya pretensién se dirige a desentrafiar la esencia
misma de la realidad. Una de estas actitudes se basa en la investiga-
cién intelectual, y su motor es el intento del espiritu humano para
obtener, mediante el empleo de la razén, una concepcién del mundo
y del hombre que satisfaga a la vez el ansia de saber y la necesidad
de obrar, la actitud filoséfica, esa que llamaba Ortega un tipo esen-
cial de vida que consiste en hacer de si lugar y hueco donde el Uni-
Verso se conozca y reconozca.

Otra actitud que, en cuanto tal, expresa asimismo una manera de
sentir ante el Universo es la que hace referencia a la religién, Su base
estd en la fe, en los dogmas o verdades admitidas por creencia en la
autoridad de quien las transmite o las revela, en el confiado abandono
a un Dios sélo visible desde desde la sencillez de corazén. Cabe decir
que el denominador comtin de ambas, filosofia y religién, esta en una
constatacion evidente de la cual una y otra toman buena nota y ex-
traen un alto rendimiento: la insuficiencia de las categorias meramente
empiricas para dar razén satisfactoria de las cosas. Arduo problema,
aludible aqui sélo tangencialmente porque nos llevaria muy lejos del
tema que abordamos, es el de si religién y filosofia consiguen o no con-
siguen algo mas que recubrir la experiencia con mantos y formulaciones
literarias que expresan la posicién del espiritu en un momento dado
pero sin profundizar verdaderamente en él y en las cosas.

La tercera actitud totalista, por fin, es la que nos lleva al arte y



8 SALVADOR DE BROCA

cuya raiz es una intuicion, la expresién de unos ideales estéticos. Diga-~
mos, provisionalmente, que el arte es la expresién de un sentido del
mundo tal como el artista lo concibe, en la medida en que toda obra
incluye una cierta postura ante el universo espiritual de cada artista.
Es decir, es la expresién de una manera de intuir el universo, en el
orden concreto, a través de colores, sonidos, ritmos, etc, El artista, asi
pues, manifiesta a su manera cémo entiende el mundo mediante la
expresion estética. Esta es, a la vez, individual y epocal y una y otra
variante se engloban, explicitan y condicionan mutuamente.

;Por qué hacemos la pregunta por el arte? ;Por qué inquirimos,
en dialogo con el artista, la esencia de su actividad en el tiempo? ;No
serd porque intuimos que transitar por el sendero hacia lo que merece
ser preguntado no es aventura, sino regreso al hogar? O, mejor todavia,
;porque sabemos, de un modo preconceptual, que ese itinerario es
justamente, en clave homérica, la aventura de nuestro regreso al hogar,
la ardua recuperacién de nuestro suelo natal? La ansiedad de un tiem-
po indigente que olvida su propio extravio en el encallecimiento de
su enajenacién puede facilitarnos, por paradoja aparente, la compren-~
sién de estas palabras de Nietzsche:

«En una ocasién proyecté también Zaratustra su locura mas
alla del hombre, como hacen los trasmundanos. Obra de un dios
dolorido y atormentado me parecié entonces el mundo. Suefio
me parecié entonces el mundo y poema de un dios: humo co-
loreado bajo los ojos de un ser divinamente insatisfecho» !

Tenemos ya con ello un punto de partida para una hermenéutica
posible, para una aproximacién filosofica al tema del arte. Del mismo
modo que vimos una triple posible lectura de la realidad —en clave
filoséfica, en clave religiosa y en clave estética— podriamos asimismo
abordar el arte desde una triple perspectiva: la simbélica del psico-
analisis, la analitica sociolégica y el registro estructuralista a través
de la dialéctica contenido-forma. Teniendo presentes, de un modo
implicito, las aportaciones de esa triple éptica, en cuyo pormenorizado
analisis no es posible entrar ahora, y sin olvidar el texto de Nietzsche
que acabamos de citar, intentemos desvelar la esencia del arte a través
del recorrido que éste conoce en el tiempo.

Como en la espléndida novela renacentista de Baltasar de Cas-

1. Federico NieTzscHg, Asi hablaba Zarafustra, p. 21, en Obras, Madrid, 1968,
E.D.AF.
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tiglione Il cortegiano, el hombre quiere ser algo total, quiere trascen-
derse a si mismo y trascender los estrechos limites de su concrecién
tempo-espacial. No le satisface ser un individuo separado, se rebela
contra el hecho de tener que consumirse en los limites transitorios y
casuales de su propia personalidad. Quiere un mundo con sentido,
quiere referirse a algo superior al yo, situado fuera de él pero al mismo
tiempo esencial para él. Quiere absorber el mundo circundante, in-
corporarlo a su personalidad, extender su yo inquisitivo y hambriento
de mundo por los ambitos de la ciencia y de la tecnologia hasta unir
su yo limitado a una existencia comunitaria, Quiere, en definitiva, con-~
vertir en social su individualidad.

El deseo del hombre de expansionarse, de completar su ser, indica
que es algo mas que un individuo, Sabe que sélo puede alcanzar la
plenitud, la totalidad, si toma posesién de aquellas experiencias de
los demas que pueden ser potencialmente suyas. Ahora bien, lo que
el hombre aprende como potencial suyo abarca todo cuanto la huma-
nidad en general es capaz de hacer. El arte es el medio indispensable
para esta fusién del individuo con el todo. Refleja su infinita capa-
cidad de asociarse a los demas, de compartir las experiencias y las
ideas. Y junto a ello, la obra de un artista es algo como un proceso alta-
mente racional y consciente al término del cual surge la obra de arte
como una realidad dominada. Ser artista es ser capaz de captar y trans-
formar la experiencia en recuerdo, el recuerdo en expresién, la ma-
teria en forma.

La tensién y la contradiccién dialéctica son inherentes al arte, Este
no sélo debe surgir de una experiencia intensa de la realidad, sino que
debe construirse, adquirir forma, a través de la objetividad, en el sen-
tido de que el libre juego artistico es resultado de un dominio pro-
gresivo sobre la realidad. Ahora bien, todo arte estd condicionado por
el tiempo y representa a la humanidad en la medida en que corres-
ponde a las ideas y aspiraciones, a las necesidades y esperanzas de
una situacion histérica particular. Pero al mismo tiempo, el arte va
mas alla, supera este limite y en cada momento histérico crea un mo-
mento de la humanidad susceptible de un desarrollo constante,

A partir de los documentos historiograficos al respecto, hoy sabe-
mos que el arte, en sus origenes, era una magia, un arte magico para
dominar un mundo real pero inexplorado: En la magia se combinaban
en forma latente, de un modo germinal, la religién, la ciencia y el arte.
Esta funcién magica del arte hoy ha desaparecido progresivamente:
su funcién actual consiste en clarificar las relaciones sociales, en ilu-
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minar a los hombres en sociedades cada vez mas opacas, en ayudar
a los hombres a conocer y modificar la realidad social, Pero en un prin-~
cipio eso no fue asi. Con el uso de los instrumentos y con el proceso
colectivo de trabajo se fue formando un ser surgido de la naturaleza.
Este ser, el hombre, fue el primero que se enfrenté con la naturaleza
de un modo activo, como un sujeto activo. Pero antes de que el hombre
fuese sujeto de si mismo, la naturaleza se havia convertido ya en ob-
jeto para él, Con su trabajo, el hombre transforma el mundo como mago.
Transforma los objetos materiales —un trozo de madera, un hueso, una
piedra— en signos, en nombres y en conceptos, El hombre mismo,
mediante el trabajo, se transforma de animal en hombre. Esta magia
que estd en la raiz misma de la existencia humana, que da una con-
ciencia de impotencia y a la vez de poder, que hace sentir miedo de
la naturaleza a la vez que desarrolla la capacidad de controlarla, es
la esencia misma del arte. De hecho, el primer constructor de instru-
mentos, el primer hombre que dio forma a una piedra para ponerla
al servicio del hombre, fue el primer artista. El primero que dio un
nombre a los objetos, que singularizé un objeto de entre la inmensidad
de la naturaleza, que lo domesticé atribuyéndole un signo y transmitié
esa criatura del lenguaje a los demas hombres como instrumento de
poder, fue ya un artista. El primer organizador que sincronizé el pro-
ceso del trabajo mediante un canto ritmico y aumenté con ello la fuerza
colectiva del hombre, fue un profeta del arte. El primer cazador que
se disfrazé de animal y mediante esa identificacién con la presa aumen-
t6 el rendimiento de la caza, el primer jefe de tribu que extendié una
piel de animal sobre la roca o el tronco de un arbol para atraer ani-
males de la misma especie, éstos fueron los artistas primigenios.

La funcién decisiva del arte era, evidentemente, ejercer poder —so-~
bre la naturaleza (caza, pesca), sobre el enemigo, sobre el compafiero
en la relacién sexual— sobre la realidad, poder para fortalecer el co-
lectivo humano. El arte no era un producto individual sino un pro-
ducto social, aunque en la figura del brujo empezaran a insinuarse las
primeras caracteristicas de la individualidad. La sociedad primitiva
era una forma muy densa y entrelazada de colectivismo. El alejamiento
del grupo o tribu, la expulsién de la colectividad era lo mas terrible.
Para el individuo significaba la muerte, mientras el colectivo signifi-
caba la vida, era lo que daba contenido a ésta. El arte, en todas sus
formas —lenguaje, danza, cantos ritmicos, ceremonias magicas— era
la actividad social por excelencia en la que todos participaban y que
elevaba a todos los hombres por encima del mundo natural y animal.
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A medida que los seres humanos se fueron separando de la natu-
raleza, que la primitiva unidad tribal se fue rompiendo por obra de la
divisién del trabajo y de la propiedad, se rompié también el equilibrio
entre el individuo y el mundo exterior. La pérdida de la armonia con
el mundo exterior lleva, como sabemos, a la histeria, al éxtasis, a la
locura. ;Qué es este «estar fuera de uno mismo» (ex-tasis) sino una
recreacién forzada de la colectividad, de la unidad del mundo? A me.-
dida que avanzé la diferenciacién social hubo, por un lado, periodos
de posesién demoniaca colectiva y, por otro, surgieron individuos (que
a menudo constituian asociaciones o gremios) cuya funcién social con-
sistia en ‘estar poseidos o inspirados. La tarea de estos profetas no
era sino restaurar la destruida unidad y armonia con el mundo exterior.
Leemos en el Ién de Platén:

«Los buenos poetas épicos son buenos no por su arte, sino
porque han sido inspirados, poseidos, y pueden asi componer
sus admidables poemas. Lo mismo ocurre con los buenos poetas
liricos: asi como las Coribantes estan fuera de si cuando danzan,
asi también los buenos poetas liricos estan fuera de si cuando
componen sus hermosos poemas liricos. Cuando componen sus
armonias y ritmos, se apodera de ellos un éxtasis baguico y son
poseidos: ocurre como con las bacantes. Cuando estan poseidas
sacan leche y miel de los rios. Pero no cuando estan serenas» 2.

En resumen, la tarea del artista consistia en explorar el significado
profundo de los acontecimientos a los demas hombres, en hacerles
comprender el proceso, la necesidad y las reglas del desarrollo social
e histérico, el resolver para ellos el enigma de las relaciones esenciales
entre el hombre y la naturaleza, entre el hombre y la sociedad. Su deber
consistia en elevar la conciencia individual y vital de los habitantes
de la ciudad, liberar a los hombres —que habian pasado de la segu-
ridad del primitivo marco colectivo a un mundo donde reinaba la divisiéon
del trabajo y el conflicto de clases— de las angustias de una indivi~
dualidad ambigua y fragmentada y de los temores de una existencia
insegura. Hace volver la vida individual a la vida colectiva, la vida
personal a la universal. Restaurar la perdida unidad del hombre, que
a causa de la diferenciacién de las aptitudes, de la divisién del trabajo
y de la separacién de las clases estaba enajenado, no sélo de la natu-

2. Ion, Platén, 534 a/ss.
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raleza, sino también de si mismo. La complejidad de la sociedad sig~
nificé también la ruptura de las relaciones humanas. El enriquecimiento
de la sociedad significo, en muchos sentidos, el empobrecimiento del
hombre. Ya en Grecia, pero sobre todo en la Roma de Virgilio, Ho-
racio, Tacito y Ovidio, la individualizacién se sentia, claramente, como
una culpa tragica. La nostalgias de la perdida unidad era inextinguible
y el suefio de una edad de oro y de un paraiso inocente brillaban tanto
mas cuanto mas duros e inciertos, por mas complejos, eran los tiem-
pos que se iban viviendo.

La invasién del mundo conservador por el dinero y el comercio
en el medioevo deshumanizé ain mas las relaciones entre los hombres
y relajé crecientemente la estructura de la sociedad. El «yo» —y no el
«nosotros», el colectivo— seguro de si mismo, pasé a ocupar el primer
plano de la vida. La voz individual se separ6 del coro, pero en cada
personalidad resonaba todavia un eco de ese coro. Aun en el Rena-
cimiento, primera ola del avance burgués, la cosmovisién optimista y
colonizadora hace posible que se combinen, a menudo en una sola
persona, el naturalista, el arquitecto, el ingeniero, el descubridor, el
pintor y el escritor. Tal Leonardo, Miguel Angel, algunos médicis, etc.
Pero en la segunda ola democratico-burguesa {cuyo inicio es la dic~
tadura de Cromwell en la Inglaterra del siglo xvir y su cénit la suble-
vacion de Paris en 1848) el artista se sitiia en decidida actitud de
protesta frente a un mundo que no puede, humanamente, asumir, Se
manifiestan las contradicciones del capitalismo a partir del momento
en que éste proclamaba la libertad mientras practicaba su propia idea
de libertad en la forma de esclavitud del salario, en que sometia el
prometido libre juego de las aptitudes humanas a la ley de la jungla
de la concurrencia capitalista y en que, definitivamente, obligaba a
la personalidad multilateral del hombre a limitarse a una estrecha es-
pecializacién, Como nos recuerda Goethe en su magistral pasaje de
Los afios de aprendizaje de Wilhelm Meister:

«E] burgués no puede ser hombre pablico. Un burqués puede
contraer méritos y excelencias y, en dltima instancia, puede in~
cluso formarse el espiritu. Pero por mucho que se esfuerce, su
personalidad quedara siempre destruida... El burgués no tiene
derecho a la pregunta ;qué eres?, sino sélo a la pregunta ;qué
tienes? ;Qué conocimientos, qué comprensién, qué capacidad,
qué fortuna? Para ser de provecho tiene que desarrollar sélo cier-
tas capacidades y queda presupuesto que no tendr4, gue no puede
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tener una naturaleza armoniosa; pues para ser 1itil tiene que pres-
cindir de todo el resto» 3,

En otras palabras, el drama de la sociedad burguesa es que su
cultura ha suscitado conscientemente el ideal del desarrollo pleno y
libre de las capacidades del hombre y, sin embargo, estd montada es-
tructuralmente sobre el principio de que ningin individuo se desarro-~
lla global y arménicamente,

La respuesta inmediata vino dada por el romanticismo. El roman-
ticismo fue un movimiento de protesta apasionada y contradictoria con-
tra el mundo capitalista-burgués el mundo de las «ilusiones perdidas»,
de protesta contra la dura prosa de los negocios y el lucro, contra el
clasicismo de la nobleza, contra las reglas y las normas, contra la for-
ma aristocratica —en un principio, al menos— y contra un contenido
del que estaban excluidos todos los temas comunes y ordinarios, Todo
podia ser tema artistico. A todos los roméanticos era com@n una creen-~
cia faustica en la insaciabilidad del individuo y la aceptacién de la
pasién por si misma. El mundo finito fue condenado y rechazado como
«<une oasis d'horreur dans un désert d'ennuiy» (Baudelaire). Pero la
actitud roméantica tenia que ser forzosamente confusa, pues la pequefia
burguesia, de la que nacié, era la encarnacién misma de la contra-
diccién social: esperaba participar en el enriquecimiento general pero
temia ser aplastada en el curso del proceso, sofiaba con nuevas posi-
bilidades pero se aferraba a la seguridad del viejo orden jerarquico,
volvia la vista hacia los nuevos tiempos, pero también miraba con nos-
talgia los «buenos» tiempos de antes.

Su dimensién positiva estuvo, no obstante, en la recuperacion del
medievo, en el viraje hacia el arte popular, entendido como fenémeno
«natural» opuesto a los fendmenos «artificiales», En la nueva valo-
racién de la creatividad esponténea y en la importante toma de con-
ciencia de que nada es més decadente, en un mundo desconyuntado,
qgue actuar como si todo estuviese en un orden perfecto, como si lo
tinico que importase fuese repetir, con toda clase de adornos amables,
lo que los clasicos ya habian expresado con toda la fuerza de su ori-
ginalidad, como experiencia auténtica de su época.

Después del romanticismo,en un mundo crecientemente alienado (el
primero en utilizar la expresion fue Rousseau, quien le dio rango fi~
loséfico fue Hegel y quien exploté el término fue Marx) en el que sélo

3. J. W. GoEerHe, AAos de aprendizaje de Wilhelm Meister,
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tienen valor las cosas, el hombre se ha convertido en un objeto mas
entre los objetos: de hecho es, aparentemente, el mas impotente y
despreciable de los objetos, Con el impresionismo, el ser humano se
disolvia en luz y color y era tratada como un fenémeno natural mas,
parecido en todo a los restantes. «El hombre no debe estar presente»,
dijo Cézanne. El hombre se esfuma cada vez mas, se convierte en una
mancha de color entre otras y desaparece del paisaje solitario y de
las calles desiertas. O bien se le deforma como un mecanismo que puede
desomponerse, desmantelarse, como un mufieco parecido a las obras
de la técnica, una cosa absurda y demoniaca. Alienado de si mismo,
el hombre toma conciencia de su propio ser como un fetiche, una mas-
cara, un espectro. La despersonalizacién, presente en la poesia lirica
moderna, en la pintura y en la novela, se basa en la ilusién de que,
confiando en el «elloy, o sea el «yo» fuera del alcance de la conciencia,
como Freud lo denominé, se puede hacer hablar a los objetos mudos,
como lo intenta Joyce en Finnegans Wake, donde construye un len~
guaje que queria ser el del viento y del agua. Pero no son los objetos
los que hablan. Es el hombre el que se trata a si mismo como un ob-
jeto, porque no cree tanto en su conciencia como en las asociaciones
de su inconsciente. El lenguaje destruyé las reglas del clasicismo y
se volvié hacia lo inconsciente y lo barbaro para satisfacer una con-
ciencia nueva e inquieta. Las imagenes se sucedieron en un orden alu-
cinado, irracional, terrorifico. El «tumulto» y la «confusién de la ima-
ginacién arruinarcn las reglas clasicas. Stendhal nos dijo que la me-
moria es como un fresco que se deshace, es decir, no describe las cosas,
sino Gnicamente el efecto que producen a él, en una sucesién de ima-
genes luminosas, cuyos vinculos se pierden en la oscuridad. Esta aso-
ciacién de imagenes y de sonidos, esta absorcion de lo objetivo por
lo subjetivo, constituyen el método de la poesia roméantica. En la poesia
lirica moderna hay dos tendencias contrapuestas, Una intenta cons-
truir el poema de manera totalmente consciente, sin ningdn elemento
de magia. La otra representa el deseo de volver a los «origenes», de
prescindir del significado y de la combinacién convencional de las
palabras, de restaurar la lozania de su juventud y una significacién
magica olvidada desde hace tiempo “.

4. Un ejeinplo claro de poema clasico lo dan estos versos de Alexander Pope:

But wher e's the man 'who counsel can bestow,
Still pleas'd to teach, and yet not proud to know?.,
Blest with .a taste exact, yet unconfin'd;
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Tras la desaparicién del clasicismo, la poesia lirica se convirtid
en una sintesis de nostalgia por los origenes, de afioranza de la intui-
cion pura de los bardos y los escaldos, de subjetivismo extremo, de
culto al «yo» y de un refinamiento del lenguaje que se proponia reali-
zar una armonia perfecta entre el tema y la técnica del poema. Pero
nos interesa menos una analitica erudita sobre las relaciones contenido-
forma que la constatacién de un hecho fundamental en el arte, La for-
ma de una obra obra de arte es algo mas que el vehiculo mas adecuado
para su contenido: es la solucién original, elegante, de las dificultades
originales no sélo por el placer que el artista experimenta al superar-
las, sino también por el contenido, pero éste es, de algtin modo, tribu-~
tario de aquél. La forma es, siempre una especie de triunfo, porque
es la solucién de un problema. La cualidad estética se transforma asi
en cualidad moral. Comprendemos asi en qué sentido es verdad
y en qué sentido no es verdad la afirmacién de que la obra de
arte, creacion perdurable y memorable de nuestros dias y el sue-
flo, producto fugitivo y aparentemente estéril de nuestras noches,
son expresiones psiquicas de la misma naturaleza. Si el suefio gque-
da en expresiéon privada, perdida en la soledad del dormir, ello se
debe a que le falta la mediacion del trabajo sue incorpora la fantasia
a un material uro y la comunica a un piblico. Pero tal mediacién del
trabajo artesanal y tal comunicacién so6lo vienen a los suefios que sir-
ven de vehiculo, al mismo tiempo, a valores capaces de hacer gue la
conciencia avance hacia una nueva y méas amplia concepcién de si
misma. Si el Moisés de Miguel Angel, el Edipo Rey, de Séfocles y el
Hamlet de Shakespeare son creaciones, lo son en la medida en que
no constituyen simples proyecciones de los conflictos del artista, sino
también el esbozo de su solucién. El suefio, por lo mismo que en él
predomina el encubrimiento sobre el descubrimiento, representa mas
bien un simbolo retrospectivo, mira hacia atras, hacia el pasado, hacia
la infancia. La obra de arte, por lo mismo que en ella predomina el
descubrimiento, representa mas bien un simbolo prospectivo de la sin-
tesis personal y del porvenir del hombre, y no sélo un sintoma regresivo

A knowledge both of books and human kind;
Gen'rous converse, a soul exempt from pride;
And love to praise, with reason on his side?

Pero ;dénde esta el hombre que pueda aconsejar, contento de ensefiar y dispuesto
a aprender?... ;Provisto de un gusto exacto, pero nada limitado, tan buen conocedor
de libros como del género humano, generoso en sus relaciones y exento de orgullo,
inclinado a la alabanza y respetuoso de la razon?
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de sus conflictos no resueltos. Por la misma razén, nuestro placer de
aficionados no consiste en la simpre reviviscencia, aunque adornada
con una prima de seduccién, de nuestros propios conflictos, sino en
el placer de participar en el trabajo de la verdad que se realiza a tra-
vés del héroe.

Resumiendo, la obra de arte es el mundo espiritualizado por la
fuerza de la interioridad. Tiene el caracter de un contenido de sentido
que ha existido desde siempre, aunque es ahora la primera vez que
lo descubrimos, bien en nuestra vivencia propia, bien en la interpre-
tacion que de él nos da la obra artistica, En el primer periodo de la
evolucién humana, el arte era la gran arma auxiliar en la lucha frente
al poder misterioso de la naturaleza. Al principio el arte era magico
y no se diferenciaba de la religién y de la ciencia. En el segundo pe-
riodo, el de la division del trabajo y de la division de clases con su
lucha, el arte se convirtié en el mejor medio para comprender la esen-
cia de estos conflictos, para imaginar otra realidad reconociendo la
realidad existente tal como era, para vencer el aislamiento del indi-
viduo estableciendo un puente hacia lo que era comtin a todos los
hombres., En la moderna sociedad burguesa, en la cual la lucha de
clases ha adquirido mas intensidad, el arte tiende a separarse de las
ideas sociales, a empujar al individuo mas lejos todavia en su aliena-~
cién, a alentar un egoismo impotente y a transformar la realidad en
un ‘mito vano que se rodea de los ritos magicos de un falso culto. En el
mundo actual, el arte tiende a someterse a exigencias sociales espe-
cificas, a ser, a menudo, un simple medio de educacién y de propa-
ganda. Pero si partimos de que el hombre siempre querra ser mas de
lo que es, de que es un sistema dinadmico que se autoperfecciona, pero
no se basta a si mismo por que siempre esta abierto al infinito ~quod
nunc ratio est, impetus ante f[uif, escribi6 Ovidio— siempre tendra
necesidad del arte para sentirse bien no sélo en su propia vida sino
en aquel sector de la realidad que su imaginacién le dice que todavia
no domina. El arte como medio de identificacion del hombre con el
préjimo, con la naturaleza y con el mundo, como medio de sentir y
vivir conjuntamente con todo lo que es y sera, el arte, decimos, se
desarrollara y crecera a medida que crezca la estatura del hombre.

Sin embargo, para nosotros, que hemos introducido una escisién
entre el arte y la vida en la medida en que, por la conciencia estética,
pensamos al primero, se ha perdido para siempre este mundo de be-
lleza encarnada. El arte se hace autoconsciente, a la vez arte y critica
del arte, arte y «estética», Hegel ve en ello la prueba de que para
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nosotros el arte es una forma de pasado, No impregna nuestras ins-
tituciones, no constituye el pinaculo de las formas de gobiernc o de
poder, no se asienta en el corazén mismo de la sociedad y de la cultura,
Hegel comprende que nuestra espiritualidad halle su cifra y su com-~
pendio en la ciencia y no en el arte. También Nietzsche diagnostica
la misma transformacién: el paso del «homo aesteticus» al «homo
teoreticus», de la voluntad creadora a la voluntad de saber. En nues-
tro mundo configurado por la ciencia y por la técnica, el proyecto ar-
tistico es s6lo una buena intencién, o bien halla su espacio propio en
el suburbio de la ciudad «nueva planta», «Pero hoy el medio urbano
no es hogar, Tiene su adecuado concepto en el espacio vacio de los
antiguos atomistas, en el cual flotan los atomos, todos idénticos entre
si y a la vez incomunicables. Entre si solo alcanzan a moverse y a
chocar. Sélo comunican a los demas un movimiento degradado y cuan-
titativo, un desplazamiento, no una mutacién cualitativa y sustancial.
La relacién amorosa en este espacio anula la calidad en aras de la
cantidad. Es siempre efecto de un choque fortuito o de un roce, La
esfera no queda alterada en su integridad (cualidad) por efecto del
golpe, dnicamente alcanza a desplazarse. En estas condiciones no
puede producirse ninguna historia. Esta se diluye en una sucesién de
"flashes” que estipulan los cambios de posicién. La historia deja paso
a la simple combinatoria. El amor halla en quantum erético su ade-
cuacién al nuevo medio urbanos >.

En la indigencia del tiempo presente, la humanidad se deja llevar
a considerar el arte como un recuerdo conmovido de los goces de la
juventud, a la manera como en la vejez el hombre se acuerda de su
mocedad y celebra fiestas conmemorativas, Tal vez nunca haya sido
comprendido el arte con tanta profundidad y alma como en la época
actual, en que la magia de la muerte parece cernirse en torno a él.
El artista pasara en seguida por un magnifico legado del pasado y
como a un maravilloso extrafio, se le rendiran honores tal como nosotros
concedemos facilmente a nuestros semejantes. Lo que de mejor hay
en nosotros proviene quiza de ese sentimiento de épocas anteriores, que
apenas podemos ahora alcanzar directamente: e] sol ya se ha puesto,
pero ilumina y calienta todavia el cielo de nuestra vida, aunque ya
no lo veamos mas,

Salvador pE Broci

5. Eugenio TRrias, Drama e identidad, Barral edit., Barcelona, 1974, pp. 70-71.
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El hombre es el nico ser capaz de superar el determinismo eco-
légico y de dominar el mundo por la via del espiritu, eligiendo a la
vez su realizacién entre un haz indefinido de posibilidades. Pero, mien-
tras que su proyeccién de futuro carece de las limitaciones a que estan
sometidos los animales por su configuracién especifica, estd despro-
visto también de la riqueza de instintos que, en respuesta a los estimu-
los de la naturaleza, le permitirian insertarse en su &mbito natural de
manera rapida y sin graves dificultades. De ahi que necesite el hombre
de un adiestramiento para moverse en el mundo y de una notable pro-
visién de conocimientos que, haciéndole heredero de una tradicién, le
liberen de la tarea insoportable de tener que reinventar en cada gene-
racién el conocimiento de si mismo y de la realidad.

La educacién, que sustituye en el hombre el despertar de los ins-
tintos y le provee de los conocimientos necesarios para actuar en el
mundo sin someterse a un empobrecedor adamismo, se puede asi en-~
tender como un aprendizaje de ciertas normas de comportamiento y
de técnicas y ciencias. Muchos autores han distinguido ambos aspectos
con los términos de educacién e ilustracién, La educacién consistiria
en una actualizacién determinada de las potencialidades humanas,
mientras que la ilustracion se referiria a la provisién de conocimientos.
No es admisible, sin embargo, esta dicotomia, puesto que no se puede
actualizar al hombre excluyendo la via del conocimiento ni se puede
aislar éste de suerte que no actien en la realizacién del hombre los
conocimientos que asimila. Asi pues, de una manera genérica y con-
siderando al hombre en sociedad, se puede afirmar que la educacién
se convierte en vehiculo de transmision cultural,

La transmisién cultural encierra en si dos aspectos sociales:

a) preservacion de conductas y valores especificos de una deter-

minada sociedad mas un mayor o menor margen de innovacién, y
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b) difusién controlada de los mismos, tanto en la cantidad de su-

jetos destinatarios como en la orientacién del legado.

El aspecto a), preservacién mas innovacién, puede desequilibrarse
en favor de la preservacién (sociedades tradicionales de ritmo evolutivo
lento) o bien en favor de la innovacién (sociedades modernas de ritmo
evolutivo acelerado) o bien tenden al equilibrio (grandes épocas de
plenitud cultural), aunque este equilibrio sea siempre mejor apreciado
desde una cierta distancia histérica que por sus contemporaneos, quie-
nes subjetivamente tenderan casi siempre a contemplar en exclusiva
uno de los dos polos.

Normalmente, se tiende a colocar el acento de preservacién en la
esfera de valores e ideas que impregnan las actitudes sociales de una
sociedad. La innovacién, en cambio, tiene una mayor tendencia a afir-
marse en el terreno del saber cientifico y técnico, sobre todo en este
altimo cuando se convierte en llave que abre las puertas del poder
econémico,

El aspecto b), difusion controlada, significa que en toda sociedad
estratificada en castas, estamentos, clases, etc., se procura que el motor
de movilidad social, que lleva implicito la educacién, funcione de acuer-
do con los criterios en que se apoya aquella estructura social, Dicho
en otras palabras: se procura que la educacién sea de alguna manera
selectiva, mediante trabas econémics o ideolégicas, mediante discri-
minacién de sexos —legislada o simplemente aceptada por rutina—,
mediante transmisién esotérica —grupos magicos o equivalentes—,
mediante sistemas de «numerus claususy —las «Grandes Ecoles», por
ejemplo—. Con este control se limitan las posibilidades de movilidad
social privilegiando con ello a las generaciones jovenes de las clases
dominantes y se evita la proliferacion de nuevas profesiones que pon-
drian en peligro el «status» de las ya establecidas,

En una sociedad de ritmo lento, tradicional, como ha sido la nues-
tra hasta hace bien poco, impregnada de mentalidad rural, ha predo-
minado en a) el aspecto de preservacién de valores establecidos. De
ahi las preferencias sociales por el colegio privado, concebido como
una prolongacién de la ideologia familiar y escogido en funcién de
esta tarea prolongadora de la mentalidad del hogar. Por otra parte,
nuestra sociedad, de tradicién estamental, e inserta en el marco de
una sociedad global de estructura clasista, no ha vacilado en man-
tener y potenciar los controles educativos que venian ya de lejos y
que se manifiestan en la educacién de la mujer, en la practica de las
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plazas limitadas en muchas carreras, en la tardia admisién de nuevas
especializaciones en la Universidad, etc.

Pero la sociedad industrial de acelerado ritmo econémico dentro
de la que vivimos exige de manera imprescindible la innovacién en
saberes cientificos y técnicos y, por otra parte, que sea relajado el
control selectivo para asi disponer de personal suficientemente cuali-
ficado para las tareas que esa sociedad exige. Y asi, las tipicas escuelas
para nifias que en 1900 apenas alfabetizaban y ensefiaban labores y
cooncimientos «de adornos, han tenido que desaparecer, mientras que
iban saltando hechas afiicos todas las previsiones respecto del niimero
de bachilleres y universitarios. Estos altimos pasaron de 33.336 en el
curso 1935-1936 a 400.000 en 1975-1976, mientras que el niimero de
profesores universitarios saltaba de 4,193 todavia en 1960 a 25.000
en 1975-1976. La OCDE preveia en 1973 que en Espafia, para primer
curso de Universidades y Escuelas Superiores, se matricularian 56,000
nuevos alumnos en 1975-1976, pero ya en el curso 1973-1974 se ma-
tricularon 104.100. El niimero de personas con bachillerato superior
o equivalente era de 600.000 en 1950 y llegaba ya a los 2.000.000
en 1970, con tendencia creciente todavia. Mas espectacular ain ha
sido el salto en el sexo femenino, que ha visto en veinte afios —entre
1950 y 1970— cuadurplicado su porcentaje en el total de alumnos
universitarios, aun cuando siga todavia por debajo del de varones.

La conclusién que podemos sacar de estos datos es que, por una
parte, se han resquebrajado los antiguos moldes selectivos y, por otra,
que se estan impartiendo a gran escala —por lo menos, a escala supe-
rior que en otros tiempos— nuevos conocimientos,

Llegados a este punto de nuestra reflexién, podemos preguntarnos:
;qué sucede en el ambito de las ideas y los valores? Ciertamente, una
parte de nuestra sociedad parece dispuesta a la sustitucién de ideas
y valores. Parte importante, tanto cuantitativamente como por tener
mayor arraigo entre las generaciones mas jovenes y con mayor bagaje
intelectual. Pero no se puede desconocer el hecho de que otra gran
parte, la mas poderosa desde el punto de vista econémico y de influen-
cia social, se resiste a esta transformacién. Esta parte de la sociedad
quiere, a toda costa, conservar las ideas y valores que ella recibié en
su momento. Ahora bien, esta parte afectada, representada principal-
mente por la generacién de los padres con hijos actualmente en pe-~
riodo educativo, no puede dejar de reconocer una serie de realidades:

12 La educaciéon tiene un envés imprescindible: despierta el es-
piritu critico. Al recibir el educando el fuerte impacto de las ciencias
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y técnicas modernas necesariamente tiene que poner entre paréntesis
lo que se le inculcé de pequefio en su hogar. Sobre todo, cuando el
nimero de educandos crece vertiginosamente y se establece un flujo
de influencias reciprocas entre miembros de grupos y de clases con
constelaciones ideovalorativas diferentes.

2" La educacién que se imparte hoy en nuestro pais tiene una
flexién marcadamente tecnicista en contraste con la peor o mejor im-~
partida anteriormente, pero de acentuado matiz sumanista, con la carga
de ideas y valores contrapuestos que una y otra suponen.

3» La generacién adulta al incorporar a su vida cotidiana los ade-
lantos técnicos de nuestros dias ha creido que estos eran compatibles
con su concepcién del mundo ligada a otros modelos de conducta. Las
generaciones mas jovenes han asimilado estos cambios modificando
sus conductas y, consecuentemente, los valores e ideas que las im-
pregnan,

Un hiato grave se ha producido, pues, entre quienes quieren man-
tenerse fieles al mundo espiritual en el que crecieron y la generacién
de sus hijos mas cercana, por todo lo dicho, a quienes han empren-
dido el camino del cambio.

Con toda la complejidad que la cuestién del cambio social importa,
podemos, sin embargo, sintetizar sus caracteristicas en una sustitucion
de los valores e ideas de una determinada sociedad y en una trans-
formacién de conductas. Todo el complejo entramado social queda
implicado en este cambio: las nuevas conductas van unidas a modelos
nuevos también y se apoyan a su vez en un entramado de roles socia-
les que implican nuevas actitudes sociales polarizadas en simbolos
nuevos significantes de nuevos valores e ideas en cuya participacién
se solicita a la sociedad.

Uno de los aspectos mas llamativos del cambio se puede observar
en el proceso de urbanizacién, con el desplazamiento desde la activi-
dad agricola a la industrial y de servicios, radicadas éstas preferen-
temente en zonas urbanas. La poblacién activa agricola, rural, era
en 1900 de 4,5 millones y en 1980 sera de 2,2 millones, mientras que
la industrial y de servicios, urbana, habra pasado en el mismo periodo
de 2,1 millones a 12,2 millones. Segiin el informe FOESA vivia,
en 1900, en ntcleos mayores de 100.000 habitantes el 9,1 % de la po-
blacién espafiola, mientras que en 1965 se habia ya elevado esta po-
blacién, en un proceso todavia en marcha, al 32,7 %. Otro agente de
transformacién de conductas y valores ha sido la televisién, que en
su rapida expansién ha tendido a nivelar en gran parte los compor-
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tamientos de las zonas rurales con los de las urbanas. Un indice de
esta nivelacién se manifiesta en la similitud de vocabulario actual entre
el nifio de zona urbana y el de zona rural, asi como en la adopcion
de modas uniformes por los jévenes de ambas zonas.

Esta transformacién de actividades, de entorno ecolégico y de
impacto informativo, junto con la proliferacién de nuevos medios téc-
nicos en el hogar, ha traido consigo un formidable cambio en las con-
ductas, papeles y actitudes de la familia, que sigue siendo todavia el
mas importante vehiculo socializante de los nuevos espafioles.

La actual familia espafiola ha disociado el lugar de trabajo y el de
residencia, contra la antigua identificacién taller-vivienda o explota-~
cién agricola-vivienda de antafio, La misma vivienda popular se ha
transformado también, convirtiéndose en una adaptacién modesta de
la vivienda pudiente: salén, o salén comedor, espacios especializados
—cuarto de los nifios—, instalaciones sanitarias, etc. También ha
aumentado notablemente el nivel de confort, extendiéndose de mas
a menos, el uso de televisor y [rigorifico, de lavadora y utensilios de
limpieza, de agua caliente y w.c,

Esta transformacién ha incidido en la disponibilidad de tiempo
libre, que siendo superior todavia en el varén, ha progresado extraor~
dinariamente en la mujer, atada antes al cuidado del hogar, a la vez
que ha intensificado la practica, antes casi desconocida, de pasar el
tiempo de ocio en familia. Todo ello ha traido consigo una equipara-
cion creciente de los papeles masculinos y femeninos en el seno fa-
miliar: toma conjunta de decisiones, ejercicio también conjunto de la
autoridad y de la educacién de los hijos, tareas materiales mas com-
partidas y menos especializadas..., y un incremento de la comunica-
ciéon y el diadlogo entre los cényuges. La misma relacién sexual se
tiende a considerarla desde este punto de vista, remitiendo su valo-
racién como funcién reproductora o como simple fuente de placer.

También en el seno de la familia se ha alterado el papel del hijo
gue ha asumido un valor determinante y un papel central. La adoles-
cencia, al prolongarse el periodo educativo, se ha convertido en status,
Ya no es este periodo una fuente de ingresos salariales para la familia,
sino una situacién de maximo cuidado y preocupacién paterna. Los
padres, ante esta nueva problemaitica, tienen que recurrir a informa-
ciones y formacién especializadas; de ahi la proliferacién de las lla-
madas escuelas de padres, asociaciones de padres de alumnos, etc.

Esta familia, flexionada hacia el interior, ha perdido en expansién.
A la antigua familia patriarcal, cuyas reminiscencias perduran toda-
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via en los nicleos rurales, ha sucedido la familia conyugal —padres
e hijos en periodo formativo— puesto que la edad de emancipacién
de los hijos —varones y hembras— se va rebajando constantemente,
Las figuras de los tios y tias solteros van desapareciendo del hogar
y hasta los abuelos son cada vez méas desplazados hacia residencias
especializadas, y son muy pocas las parejas jovenes que conviven en
la casa paterna. De ahi que en la ciudad las relaciones entre parientes
gue desbordan el nicleo conyugal tiendan cada vez mas a disolverse
en relaciones de simple amistad.

Esta familia urbana, sumergida en el seno de una sociedad tecni-
ficada, ha alterado también profundamente el conjunto de sus fun-
ciones respecto de la antigua familia rural o artesana. Su funcién de
produccién ha pasado a ser funcién de consumo, variacién perfecta-
mente captada y explotada por la industria publicitaria. La funcién
de proteccion —en casos de enfermedad, invalidez, ancianidad...—
ha cambiado totalmente con la introduccién de los diversos servicios
prestados por la seguridad social, con lo que se ha orientado hacia
otras finalidades el ahorro familiar: vivienda, confort, ocio, sequnda
residencia, etc. La funcién de reproduccién se ve fuertemente interve-
nida desde fuera por la presién social: campafias de control de nata-
lidad, necesidades espaciales en la vivienda, consideracién del hijo
como consumidor y no como productor, etc. La funcién de instruccién
que, por lo menos en su grado preescolar, se realizaba mayormente
en el seno de la familia, también ha pasado en gran parte a manos
del Estado: la escolarizacién de nifias, por ejemplo, entre los dos y
los cinco afios ha pasado de 1950 a 1970 del 15 % al 32 %. Parece
como si a la familia moderna solamente le quedara la funcién de adap-
tacién a la vida social y desarrollo de la personalidad en la que, por
la importancia del factor afectivo, parece ser insustituible,

Este rapido excursus a una serie de aspectos, principalmente en
el terreno de las conductas colectivas, nos sitia ante un panorama
evidente de cambio social. ;Qué ocurre con los valores? Mas arriba
hemos ya insinuado la transformacién de los mismos, y seria prolijo
hacer una lista de estas alteraciones valorativas, Preferimos, en bien
de la brevedad, plantear el problema tal como se presenta en el nivel de
la educacion,

~Por una parte, la familia insiste en querer transmitir a sus hijos
el maximo de valores que ella recibi6 en su dia y, ademas, en fideli-
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sima transmisién. Pero la familia no advierte, generalmente, algo muy
simple: que la generacién adulta ha hecho una aparente sintesis de
valores afiejos y de conductas nuevas con predominio en favor de
éstas, y que aquellos valores son para ella misma, en parte, por lo me-
nos, una ficcién. Los quiere imponer sin advertir su discordancia con
las nuevas conductas adoptadas y sin tener en cuenta que para ella
misma constituyen mas bien un punto de referencia ideal que una ex-
periencia vivida. La generacién joven, crecida en el seno de las nuevas
conductas, vive ya valores distintos y se encuentra incomoda en el con-
flicto de esta discordancia.

Por otra parte, los educadores, mas en contacto con la realidad
que se les impone del cambio social, mas conscientes del mismo por
la informacién que reciben y con la experiencia de la nueva conciencia
que se extiende en las generaciones méas j6venes, discrepan general-
mente de la resistencia familiar y se sienten inseguros, solicitados por
polos contrarios: por la conviccién familiar de que la escuela debe ser
una prolongacién de la ideologia paterna y por el impacto de las téc-
nicas pedagdégicas nuevas mas en armonia con los nuevos valores que
apuntan ya en la sociedad. Una de las lamentaciones t6picas ya entre
las familias es la de la inseguridad que detectan en los educadores,
cuando no se guejan de algo peor: del dogmatismo de estos en el caso
de que los nuevos dogmas discrepen de aquellos que la familia pre-
tende defender.

El educador se ve, pues, cogido entre dos fuegos. Si carece de
cierta seguridad ideolégica, j;cé6mo va a educar? Pero, si se afirma de-
masiado rotundamente, ;no estd dando como véalido lo que él deberia
honradamente considerar como puramente subjetivo? En una época
de cambio es muy dificil distinguir lo perennemente humano de lo que
pertenecié a una determinada situacién social o de lo que al sujeto le
gustaria que fuera la nueva situacién en ciernes. El margen de error
es inevitable y seguramente que la dnica postura exigible seria la de
una minima coherencia en el centro educativo —nos referimos, natu-
ralmente, a los ciclos de EGB y BUP~ y un pluralismo que permita
a las familias escoger segiin lo que mejor sintonice con ellas.

Para que esta opcionalidad, légica en una sociedad pluralista, fuera
real, deberia ser la ensefianza gratuita en estos niveles, siendo las es-
cuelas de iniciativa social —municipios, asociaciones familiares, etc.—,
corriendo los gastos a cuenta del erario publico y la orientacién a cuen~
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ta de los fundadores, siempre, claro esta dentro de una normativa ge-
neral que garantizara la calidad de la ensefianza y de unas exigencias
que eliminaran cualquier riesgo de selectividad clasista. Este plura-
lismo escolar, real, suprimiria, por otra parte, la discriminacién clasista
inevitable mientras no se introduzca de manera decidida la gratuidad
y el control social. Ya sabemos que esto supone un esfuerzo notable
para la administracién, pero paises mas pobres en recursos que el nues-
tro han abordado el problema con éxito. Tampoco ignoramos que esto
supone o bien una nueva estructura socio-econémica o bien una pro-
funda reforma fiscal. Creemos que la tensién, excesiva ya en el pro-
blema educativo, exige que se aborde la cuestion con valentia creando,
si es preciso, becas-salario en los niveles superiores de la ensefianza
media y, evidentemente, en la superior.

En cuanto al contenido de los conocimientos impartidos, no se
deberia olvidar el que los saberes técnicos no son asépticos y suponen
siempre una valoracién. Sin embargo, como hemos ya indicado, ni
pueden, por una parte, perdurar los valores ligados a una sociedad
de modelos y conductas colectivas ya periclitada, ni, por otra parte,
podemos conocer cual serd la sociedad del inmediato futuro, En este
aspecto no seria honesto el voluntarismo de confundir los propios
deseos con la realidad.

Pero menos honesto seria todavia el tomar una actitud evasiva
ante el problema. Seria muy interesante abrir una seria reflexién que
nos llevara a catalogar los valores perennemente humanos, los que
identifican en su vertiente mas valida a nuestra sociedad —para no
caer en el adamismo, sencillamente— y aquellos que un esfuerzo ima-
ginativo nos condujera a adivinar en un préximo futuro.

Creo que en esta direccién se deberia subrayar el valor no prag-
matico de la cultura; la importancia del fondo grecolatino y biblico
de nuestra tradicién cultural; el valor de la razén y el riesgo de la irra-
cionalidad; el espiritu critico y de tolerancia; la sinceridad —que no
es cinismo ni mal gusto—; la austeridad no avarienta ni gazmoiia; el
optimismo en la estima del mundo; el cultivo de las lenguas naturales
—tan ligadas al propio sistema de valoracion— por encima de las len-
guas oficiales o internacionales, de predominante cariz instrumental;
la apertura hacia la trascendencia —con la siiplica a los educadores
religiosos de que sepan desprender el niicleo fundamental de su reli-
gion de las adherencias socio-histéricas, el rigor en la revisién de los
postulados éticos ante la problematica actual...
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No quiere ésta ser una lista exhaustiva ni mucho menos; no va
mas alla de un esbozo de dialogo acerca de algo que consideramos
de gran trascendencia en el momento de cambio social en el que vi-
vimos, Evidentemente que el problema es arduo y su solucién exige
un gran esfuerzo a toda la sociedad. Pero sin esfuerzo no hay cultura.
La cultura es siempre respuesta a un reto. Si el reto es duro, adecuada
debe ser, pues, la respuesta.

ArTurOo JuNcosa CARBONELL

Nota. Los datos sociolégicos estan tomados del informe FOESA y de la obra
de Amando de Miguel 40 millones de espafioles 40 afios después, Grijalbo, Barcelo-
na, 1976.






CARACTERISTICAS DEFINITORIAS
PARA UNA POLITICA PREESCOLAR

Desde que en 1948 se creara la «Organizacién Mundial para la
Eddcacién Preescolar» (O.M.E.P.)!, intentando agrupar a todas las
personas dedicadas a la atencién y desarrollo de los nifios menores
de ocho afios, los objetivos de su constitucién han sido los impulso-~
res de una nueva politica educativa para el mundo de la infancia.

— Impulsar el progreso de las investigaciones sobre la infancia y
la educacién preescolar.

— Promover el bienestar de la infancia y la vida familiar y con-
tribuir asi a una mayor comprensién entre todos los hombres
y a la paz mundial.

— Promover el estudio del nifio para un mayor conocimiento de
sus necesidades con el fin de poder satisfacerlas con mejores
medios educativos.

— Ofrecer oportunidades y posibilidades a los profesionales y a
las organizaciones de cooperar para el logro de estos fines.

En Espafia se constituye la O.M.E.P. el 25 de abril de 1969 y su
Comité Nacional fija su sede en Madrid.

Un afio después? la Ley General de Educacién brinda un marco
oficial al establecer que:

— «La Educacién Preescolar tiene como objetivo fundamental el
desarrollo arménico de la personalidad del nifio» (13.1).

1. Los primeros impulsos al respecto fueron debidos a Lady Allen of Hutwood
y a Madame Alva Myrdal. Su gestacién, a través de la UNESCO, comienza en 1946
con la aprobacién del proyecto y concluye en agosto de 1948 en Praga, con la cons-
titucion de la OMEP, de la que formaron parte, en principio, 18 paises.

2, Ley 14/1970 de 4 de agosto, General de Educacién y financiamiento de la
Reforma Educativa (B.O.E. 187 de 6 de agosto 'y correccién de errores en B.O.E. 188
de 7 de agosto).



30 CARMEN BORBONES, VICENTE FERRERES, ANGEL-PI0 GONZALEZ

~ «La Educacion Preescolar, que tiene caracter voluntario, com-
prende hasta los cinco afios de edad y esta dividida en dos eta-
pas, que se desarrollaran:

a) En el "jardin de infancia” para nifios de 2 y 3 afios, la for-
macién, aunque estara originada sistematicamente, tendra
un caracter semejante a la vida del hogar.

b) En la "escuela de parvulos” para nifios de 4 y 5 afios, la
formacién tenderad a promover las virtudes del nifio» (13.2).

~ «La Educacién Preescolar comprende juegos, actividades de
lenguaje, incluida, en su caso, la lengua nativa, expresién rit-
mica y plastica, observacién de la naturaleza, ejercicios 16gicos

y prenuméricos, desarrollo del sentido comunitario, principios

religiosos y actitudes morales» (14.1).

~ «Los meétodos seran predominantemente activos para lograr el
desarrollo de la espontaneidad, la creatividad y la responsa-

bilidad» (14.2).

Marco que intenta adecuar la estructura del Sistema Educativo
Espafiol a las directrices europeas.

La estructuracién funcional del marcho de dicha ley y por lo que
respecta a Preescolar, se establece en las «Orientaciones Pedagégicas»
sefialadas en la Orden Ministerial de 27 de julio de 1973 (Boletin Ofi-
cial del Estado de 4 de agosto), tomando como puntos de referencia
tanto las directrices de la OMEP como las distintas recomendaciones
de la UNESCO 3.

De alguna manera, tanto las referencias generales como los postu.
lados basicos de la E.P., o los objetivos generales, intentan adecuarse
aqui, como en el resto del mundo, a los distintos logros de la investi-
gacién educativa y psicologica internacional. Quiza por ello también
esos postulados basicos generales de las distintas politicas educativas
preescolares, al menos a nivel de planificacién, poseen unas constantes
que se repiten en todos los paises. Todo ello nos puede llevar a con-
ceder gran importancia a los organismos que, en este nivel al menos,
han intentado, por via de la ivestigacion y de las recomendaciones,
establecer unas bases minimas de atencién al mundo educativo.

A este respecto cabria hacer mencién a que el proyecto de «pro-
grama de cooperacién intensificada» en materia educativa del Consejo

3. Recomendaciones de la UNESCO nuamero: 17-36-40 y 42, de 1939-1953
1955 y 1956 respectivamente,



CARACTERISTICAS DEFINITORIAS PARA UNA POLITICA PREESCOLAR 31

de Cooperacién Cultural de Europa, entre los 15 temas que incluja
para el periodo 1974-78, aprobado en 1972, figura con el nimero 2:
«Ensefianza Preescolar y sus relaciones con la ensefianza primaria».
Y aun cuando de ellos se seleccionaron 7 en 1973, siguié figurando
el tema de «Educacion Preescolary: «La Educacién Preescolar fue
seleccionada por el C.C.C, como proyecto intensificado. La razén para
esta eleccién es clara, en la actualidad, en los paises europeos, se con-
cede una importancia creciente a la E.P., como uno de los medios de
acceder a la igualdad de oportunidades. Hoy se esta de acuerdo en
el papel decisivo que tienen los primeros afios en la evolucién psico-
légica ulterior de los nifios y en el caracter compensatorio de la E.P,,
reconociéndose las diferencias entre los nifios que viven en medios
econdémica y culturalmente distintos, asi como las relaciones entre el
nivel socio-econémico de la familia y las posibilidades de éxito es-
colar» 4,

En general, de este analisis al que hacemos referencia, podemos
establecer que los presupuestos generales sobre los que se han desarro-
llado las lineas basicas de actuacién educativa preescolar, a nivel su-
pranacional, parten de una preocupacién creciente por el nifio en edad
preescolar que se manifiesta en los campos: social, econémico y edu-
cativo.,

La integracién creciente de la mujer en el sector activo y el aisla~
miento de la célula familiar, han inducido a la basqueda de nuevas
oportunidades y estimulos para el arménico desarrollo del preescolar
por medio de sustitutos maternos cualificados, Algunos podran pensar
que la E.P. es producto del desarrollo, nosotros preferimos afirmar
que es factor de ese desarrollo.

La internacionalizacién de los logros de la investigacién educativa
han reafirmado en todos los pueblos el hecho de que el desarrollo
intelectual exige una atencién esmerada entre los siete primeros afios
de la vida del individuo, en los que se dan unos momentos éptimos de
aprendizaje (eclosi6n del lenguaje, conformacién de estructuras men-
tales, definicién del esquema corporal...) que no es posible despreciar.
Quiza por ello, mas que tratar a la E.P. como un primer grado de en-
seflanza, haya que sefialarla como una auténtica adecuacién de la so-
ciedad, que permita al nific superar tanto los limites culturales como

4. Junoy, Gonzalo: La cooperacién intergubernamental caltural y educativa en
el marco del Consejo de Europa. 1949-1978. Ed. Rev. de Educ. MEC, Madrid, 1979,
pag. 130.
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las contradicciones de su propia experiencia, intentando potenciar y
favorecer su plenitud humana.

Hay que advertir también la creencia, generalizada ya, de que so-
lamente podra hablarse de igualdad de oportunidades con una E.P.
sistematica y con rango propio dentro del Sistema Educativo de cada
pais,

Sobre estas bases, la legislacién de los distintos estados va con-
fluyendo en una estructura cada vez méas convergente, separadas sélo,
en principio, por acepciones o divisiones que, sobre el papel, no aten-~
tan contra las directrices generales. Y es que los estados se suelen
enfrentar ahora normalmente a problemas culturales y educativos
de caracteristicas muy parejas, y por otro lado, lo que la sociedad en
general esta exigiendo de los planteamientos politicos de ambos campos
se plantea de un modo global, cuya dnica solucién posiblemente esté
en la cooperacién internacional precisamente. «En el proceso de cam-
bios de la sociedad, la transformacion de los sistemas educativos y
la necesidad de adaptarlos a un ambiente cultural y social en acelerada
mudanza, impone necesariamente el desarrollo de la cooperacién in-
ternacional. Los Estados no pueden afrontar aisladamente los pro-
blemas que hoy presentan la educacién y la cultura ya que sobrepasan
el marco nacional. Parece, fuera de toda duda, que los problemas edu-
cativos que se plantean hoy a los estados escapan por su complejidad
y amplitud a las posibilidades de control y solucién por cada pais euro-
peo tomado aisladamente. La necesidad de cooperar no provienen sélo
de que los medios requeridos para un programa de investigacién son
insuficientes para un pais, sino también de la propia naturaleza de los
problemas educativos y de la estrategia adoptada para resolverlos,
lo que implica en si mismo un esfuerzo internacional. La cooperacién
es, entonces, no sélo cientificamente deseable, sino politicamente in-
dispensable» .

Hay que tener en cuenta, pues, no sélo el hecho de que determi-
nados fenémenos y transformaciones sociales se produzcan en el con-
texto internacional, sino también los problemas planteados por plani-
ficacién, gestion, apariciéon de nuevos conceptos educativos, etc,

Espafia, en sus etapas, ofrece la distincién entre «Jardines de In-
fancia» (conservando el término de Froebel) para nifios de 2 y 3 afios,
y «Parvulario, para nifios de 4 y 5 afios. Ofrece, asi mismo, desde

5. Ibidem, pags. 21-22.
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el nivel legislativo, los contenidos y métodos, expresando, también, la
idea de que el profesorado posea una titulacién minima.

Existe, empero, una gran presién social sobre este nivel de edu-
cacioén, que resuena aiin mas en esta etapa de transicién que Espafia
estad viviendo. Ello puede estar contribuyendo a adoptar medidas ra-
pidas, a «transportary experiencias ajenas, a entrever, desde la base,
la politica preescolar como desdibujada, dispersa...

Desde la perspectiva de la invertigacion educativa preescolar inter-
nacional parece subsumirse que esta estructura de base que se posee,
debe completarse:

— A nivel investigativo: con la creacién, al menos, de un «Instituto
de Estudios Preescolares», sino ya contando con una estructura
propia para el Nivel.

— A nivel organizativo: anotando métodos y técnicas que se adap-
ten cada dia a las nuevas exigencias sociales y a los actuales
avances de las ciencias de la educacién, adaptando edificios,
mobiliario, material y relacién alumnos/profesorado a la con-
cepcién del mundo preescolar; flexibilizando horarios, llegando
no sélo donde hay mas «presién», sino a todos los ambitos del
pais, coordinando, en fin, los esfuerzos sociales y la participa~
cién de todos.

— A nivel de profesorado: atendiendo tanto competencias como
preparacién, acceso, promocién, programas.. O a nivel de per-
sonal auxiliar (aspecto no contemplado hasta la fecha) dotando
a los centros de puericultores, médicos, psicélogos, enfermeras
o asistentes sociales.

Aspectos, todos ellos, delimitados en el resto de niveles educativos,
y que, por lo que respecta a la E.P. sélo se ha intentado a través de
las «Instrucciones de la Direccién General de Educacién Basica sobre
aplicacién de las Orientaciones Pedagégicas, aprobadas por Orden
Ministerial de 2 de diciembre de 1970, a los primeros cursos de Edu-
cacién General Basica y su coordinacién con el nivel Preescolar», de
21 de octubre de 1977, estableciendo una coordinacién organica ne-
cesaria, y a través del reciente estudio enviado a las Escuelas Univer-
sitarias de Profesorado de E.G.B. ¢ en el que se plantean diversas hi-
potesis alternativas para la determinaciéon de necesidades del profe-

6. Rectorado de la Universidad de Barcelona. Escrito Circular remitido a las
Escuelas Universitarias de Profesorado de E.G.B. con fecha 19 de abril de 1979,
pags. 2 a 4,
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sorado para el curso escolar 1982-83, que expresan, de un modo «ac-
tual», lo que resta por hacer a nivel «organizativo» en el pais. El propio
documento establece el siguiente resumen:

— Poblacién total total de 2-3 afios (Jardin de Infancia o 1.* Etapa)
en 1982: 1,305.953 nifios. ’

— Poblacién total de 4-5 afios (Parvulario o 2." Etapa) en 1982:
1.281.218 nifios, ‘

— Segiin una hipétesis minimalista se escolarizarian en 1. Etapa
un total de 176,304 nifios (13,5 %) y en 2." Etapa 1.153,096
(90 %).

— Segiin una hipotesis optimista moderada:

1" Etapa: 176.304 (13,5 %).
2" Etapa: 1.242.781 (97 %).

— Seguin una hipo6tesis maximalista:
1.* Etapa: 261,191 (20 %).

2.* Etapa: 1.242.781 (97 %).

No olvidemos que los alumnos de Preescolar escolarizados por
el Estado en el Curso escolar 1976-77 eran 389.026, frente a los 567.158
escolarizados por el sector privado.

Por otra parte, no se puede cerrar los ojos a la realidad. La E.P.
es algo mas que el periodo comprendido entre los 2 y los 5 afios de
la vida de los individuos. El Estado, a nivel educativo, ha legislado
para ellos, dejando fuera de su campo de accién los 0-2 afios y escola-
rizando, dentro de sus propios centros, los 4-5 afios. En los niveles
descritos, dentro de ambito educativo que nos ocupa, investigativo,
organizativo y de profesorado, debe ser contemplado todo el ciclo
preescolar. Se intenta, de alguna manera, que la E.P. deje definitiva-
mente de ser la «antesalas de la época escolar?,

Sabemos que después serad necesario ir mas lejos, que la «escuelax
que se vislumbra incluird el ambiente, pero no se podra llegar a ella
sin el estudio critico de ésta, y éste debe partir del hecho de devolver
la infancia los propios nifios,

Carmen BorBoNEs BrescO, Vicente FERRERES Pavia,
Angel-Pio GonzALEZ SoTo

7. A este respecto las «Jornadas Nacionales sobre Familia y Constitucién» Mi-
nisterio de Cultura. Direccién General de Desarrollo Comunitario. Subdireccién Ge-
neral de la Familia: Propuestas e informes de las mesas de ¢rabajo. Madrid. 18-19 y
20 de enero de 1979, ya dejan entrever en sus puntos 4, 7 y 8 una presién social
sobre lo enunciado.
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LA EDUCACION INFORMAIL FACTOR DETERMINANTE
DEL PLURALISMO CULTURAL

Histéricamente, los pueblos han usado la comunicacién oral pri-
mero, la escrita después y la imagen en nuestros dias, con la inten-
ci6n de comunicar a sus semejantes las pautas propias de la comu-
nidad; el rol de la comunicacién es determinante, como dice BENEYTO:
«la comunicacién entre los hombres no solamente es un proceso fun-
damental para el desarrollo de la vida colectiva, sino que es un pro-
ceso vitals 1,

Esta comunicacién no se realiza individualmente sino que es lan-
zada al «conjunto» de una manera rapida, indiscriminada, transitoria;
pero pese a su aspecto, se consume eficazmente y su huella va acu-
mulandose en el inconsciente individual.

La Humanidad ha sofisticado progresivamente los utillajes de esta
comunicacién, ha estudiado la psicologia del receptor y «dirige» cada
vez con mas perfeccién el mensaje informativo, de tal manera que el
receptor solamente llega a conocer aquello que le interesa a la «orga-
nizacién emisora», creandose asi respuestas colectivas ya predeter-~
minadas. Si bien en principio era muy eficaz el uso de la informacién
oral, pronto fue superada por la «presion» de la letra impresa y, en
nuestros dias, la imagen ha desbordado cualquier previsién.

La misién informativa ha sido siempre estrictamente de caracter
docente: transmitir de generacién en generacién reacciones que per-
mitan la convivencia ordenada, procurando acercar unos individuos
a otros para crear la «conciencia de grupo». El futuro de la Huma.
nidad ha estado siempre en manos de aquellos que detentan los cauces
de la informacién, y que a su vez, son también los planificadores del
consectente sistema educativo.

1. BeNevro, ].: La informacién configurante. Ed, Nacional. Madrid, 1975, pag. 9.
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Las comunidades humanas corresponden a grandes areas cuya
comunicacién social ha sido la misma y que a lo largo del tiempo ha
ido elaborando determinadas pautas culturales, que a su vez originan
criterios y escalas de valores propios, factores que debe tener en cuenta
de un modo preminente toda politica educativa,

El producto cultural va surgiendo de la mente de unos individuos
cuyo dominio del medio es superior; originalmente, idean nuevos con-
ceptos resultado de nuevas estructuraciones de los atomos del pen-
samiento, a continuacién los transmiten a una élite mas preparada,
que a su vez va difundiendo entre todos los miembros de la comuni-
dad, que los ira conservando de generacién en generacién; paralela-
mente, los mas dotados acondicionaran estos nuevos atomos cultu-~
rales dando lugar a la cultura propia de cada grupo étnico.

Este bagaje de ideas y tradiciones genera en el individuo la con-
cepcién del «nosotros», lazos indispensables para que el hombre en-
cuentre su identidad. Dentro de su propio grupo suelen intercambiarse
manifestaciones, réplicas, preguntas y respuestas?, esta comunicacién
intergrupal es el vehiculo generador y mantenedor de la dinamica or-
ganizativa dentro de cuyas pautas directrices el hombre potenciara
en lo posible todas sus posibilidades.

Si bien los «modelos culturales» varian segin las épocas, el mé-
todo transmisor es siempre el mismo: el lenguaje, constituye la pri-
mera huella de la sociedad sobre el pensamiento individual que a su
vez potencia la posibilidad de establecer posteriores mensajes con sus
semejantes.

El dominio de este lenguaje sera el factor que facilite el pensa-
miento creador y esta en razén directa con la extensién del vocabulario
y la [fertilidad de sus elementos3 El mensaje sera tanto mas eficaz
cuanto mas niimero de palabras contenga y, a su vez, estard sometido
al simbolismo de cada una de las palabras, teniendo en cuenta que
cada comunidad cultural posee su propio cédigo lingiiistico.

No obstante, dentro de una terminologia de los mensajes segin
el canal fisico, que REY denomina «mensaje sonoro» 4, es el que incide
en nuestro trabajo. Este mensaje es el que esta verdaderamente so-

2. FewoManN, E.: Teoria de los medios masivos de comunicacién, Col. «Estudios
e investigaciény, nim. 2. Ed. Kapelusz. Buenos Aires, 1977, pag. 224.

3. Rey, J. per: Cultura y mensaje. Col. «Cuadernos de comunicaciény, nam. 3.
Ed. Pablo del Rio. Madrid, 1976, pag. 65.

4, Ibidem, pag. 88. :
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terrado, olvidado y, sélo aparentemente, eliminado por otro tipo de
mensajes llegados con la tecnologia audiovisual de masas.

Enlazando dimensién con mensaje nos encontrariamos, en nuestro
caso, con una dimensién temporal y un mensaje que podriamos llamar
discurso, segiin una metodologia,

Para conocer realmente al sujeto de la educacién, es necesario co~
nocer qué caracteristicas han marcado el ambiente que le rodea desde
su nacimiento. A este conjunto de factores «medioambientales», Busg-
MANN le da el nombre de «milieuy 5. En primer lugar esta constituido
por la familia, sus miembros son los encargados de transmitir al «nue-~
vo», las normas vigentes en su entorno social; de esta manera realiza
su primer contacto con la sociedad. «En la familia se realiza la adap-
tacién socialy ¢,

El individuo va desarrollandose dentro de un circulo limitado por
aspectos negativos y positivos. Por una parte «se vuelve socializado
adquiriendo un equipo de controles que apuntan a evitar que haga lo
que a los adultos y a sus contemporaneos les disgusta» 7, Por otra
parte, se le socializa acostumbrandole a determinadas pautas para
que obre de acuerdo con lo que los adultos consideran correcto.

La familia, ademas de procurar el alimento material, suministra
una escala de valores y vivencias propios de su entorno ambiental:
lengua, cultura, pactos sociales, etc. Se efectiia un «troquelado» propio
del medio: ademas de los movimientos instintivos se van adquiriendo
unos habitos actitudinales que determinaran las acciones futuras, Por
lo cual toda labor pedagégica ha de realizar dentro de un entorno
«tradicional» 8, que permita sincronizar las experiencias familiares del
educando con las directrices de toda politica educativa.

Cultura y tradicién quedan intimamente ligados en el concepto de
«educacién clasica, la cual se limita a la transmision de una valiosa
herencia cultural»’. En la actualidad los cauces educativos tienen
la ambicién de ir mas alla y buscar el dominio del medio; ambas po-
siciones no son antagdmicas, sino mas bien complementarias, ya que
las actuales corrientes educativas parfen de toda una tradicién, y a
partir de ella intentan avanzar, De ahi la importancia que tiene el co-

5. ReMPLEIN, H.: Trafado de psicologia evolutiva. Ed. Labor. Barcelona, 1968,
pag. 615.

6. Ibidem, pag. 635. ‘

7. Serort, W. J. H.: Infroduccién a la psicologia social. Ed. Paidés. Buenos
Aires, 1968, pag. 288. .

8. Ibidem, pag. 123.

9. Puenx, P. H.: Educacién y sociedad. Ed. Pax. México, 1969, pag. 165.
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nocimiento profundo de todas las manifestaciones culturales de los
pueblos a través de su historia.

El saber culto, las ciencias, tienen un vehiculo propio para la trans-
misién de sus ideas: las Escuelas. Desde la méas remota antigiiedad
encontramos en todos los pueblos mas o menos avanzados, una se-~
cuela de instituciones o «castas» que cultivan el saber y las artes en
su mas alto grado. :

Pero el pueblo no ha usado ni los cédices ni los libros: se ha va-~
lido de la tradicién exclusivamente oral . Y dentro de ella, uno de
los recursos didacticos mas utilizados es el cuenfo popular, mediante
el cual se intenta educar y formar al «nuevo» con el fin de que pueda
adaptarse felizmente al «milieu»; estas narraciones le plantean situa-~
ciones y le ofrecen, a su vez, las soluciones «correctas» que le permi-~
tiran triunfar en su trayectoria social.

El cuento popular es el producto de toda la comunidad. Es algo
gue ella ha ido creando, modificando, segtn la época; es su mensaje.
La gran masa del pueblo pasa, muchas veces sin dejar sefiales apa-
rentes; pero su voz, sus efectos, sus conceptos se van sumando a esta
tradicién oral que perdura de generacién en generacién. Es el mensaje
de los «ancianos de la tribu» que modelan paulatinamente a los j6-
venes y les van insertando en la comunidad, inicidAndoles en las normas
y creencias que laten en la entrafia de las narraciones ancestrales,

Los actuales mensajes de las colectividades difuminan paulatina-
mente el influjo de la tradicién, pero bajo las superestructuras esta-
blecidas por la educacién, palpita la indole peculiar, que modifica siem-
pre estas superestructuras y algunas veces irrumpe y las sacude como
un estallido, dejando constancia de la profunda autenticidad de cada
pueblo.

La gran presién de los actuales medios de comunicacién va limando
diferencias y quizas puedan entreverse las formaciones de rasgos co-
munes, cada vez mas abundantes, para toda la Humanidad; pero real-
mente esto no sera cierto si antes no nos planteamos que tras estos ras-
gos comunes quedan latentes los pluralismos culturales que pueden
interpretar de muy diversa manera estos modelos «universales».

Los cientificos de la educacién tienden, en la actualidad, a sumar
los conceptos de educacién formal y educacién informal con la idea
de desarrollar integra y unitariamente al individuo,

La incidencia de la educacién informal en la formacién del indi-

10. VansiNA, ].: La tradicion oral. Nueva Col. Labor. Ed. Labor. Barcelona, 1966,
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viduo se considera muy importante a pesar de la uniformidad que
existe, fruto de una educacién sistematizada, ya que tanto los medios,
como el mensaje, juegan un papel trascendente en el desarrollo de la
personalidad individual ',

Toda comunicacién informativa sirve de vinculo entre los hom-
bres y entre el hombre y su circunstancia, la educacién informal se
dirigi6 siempre al sentimiento, la formal miraba exclusivamente a la
razén, en la actualidad la propaganda pretende saltar la barrera del
saber y convence al ciudadano de que los «modelos» presentados por
ambos sistemas educativos estdn ya periclitados y que solamente el
consumo lleva al hombre al dominio del medio.

La educacién formal engloba la idea de intencionalidad, actividad
consciente, sistematizacién, periodizacién, etc., realizada por unos edu-~
cadores profesionales; la informal se considera no intencional, in-
consciente, no sistematica, difusa, ...12

Si bien los movimientos desescolarizadores atacan tnica y exclu-
sivamente a la educacién formal, los mas tradicionales acusan a la
informal de no seleccionar los contenidos y actuar exclusivamente a
nivel emocional, «ejerciendo en los individuos una notable sugestion
cuando no una verdadera manipulacién» ©*, ambas posturas deberian
replantearse la aportacién de cada uno de estos sistemas y hallar uno
mas idéneo capaz de aunarlas. Por ello toda politica educativa debera
conocer y estudiar no sélo las influencias, métodos, resultados, etc.,
de la educacién formal, sino que a su vez conocera la influencia y el
alcance de los «patrones» sociales que paralelamente se van desarro-
llando en el «milieu» propio de los educandos. .

El estudio cientifico del «saber populars surge a lo largo del si-
glo x1x y se hace hincapié en los «cuentos populares» con el deseo
de devolver al pueblo la herencia de sus antepasados, no sélo como
una muestra de lo que fueron, sino como un apoyo para acciones fu-
turas, es decir, la tendencia a depurar y a seleccionar cuanto de po-
sitivo y utilizable hallemos en las méas ancestrales creencias y cos-
tumbres, tratando de generar culturas continuadoras de las etapas
propias.

11. Zuruaca, I. G.: La educacién institucional ante el desafio de la «Escuela
paralelay. En «Perspectivas Pedagdgicasy. Barcelona, 1977, nim. 40, pags. 405-413.

12. Quntana, J. M.: Sociologia de {a Educacion. Ed. Hispano-Europea. Bar-
celona, 1977, pag. 85.

13. Ibidem, pag. 89.
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Esto no generara abismos insuperables, al contrario, en la mayoria
de los casos hallaremos muchos puntos comunes entre razas y cultu-
ras muy diversas; ateniéndonos a los cuentos populares podemos cons-~
tatar la existencia de varios de ellos que se repiten entre los grupos
mas heterogéneos, confirmando la opinién de GREGOROVIUS, quien afir~
mé que las instituciones separan y las tradiciones enlazan, ya que
solamente un origen comiin antiquisimo y tal vez protohistérico puede
explicar la universalidad de tales relatos.

Ejemplo de ello lo hallamos en el analisis comparativo de la cuen-
tistica popular espafiola ", que nos viene a mostrar cémo las diferen.
tes culturas que integran el Estado Espafiol tienen grandes rasgos
comunes, presentando un sistema educativo bastante completo y cohe-
rente, y a su vez suple una serie de deficiencias mediante el uso me-
taférico y anecdético de situaciones que necesitara solucionar el in-
dividuo a lo largo de su trayectoria vital.

Hemos de sefialar que su enfoque es méas bien femenino y la men-
talidad que predomina es de caracter eminentemente rural; moralmente
ofrece valores positivos, aunque también presenta apotegmas y su-
gerencias negativas. Son notables a su vez las peculiaridades propias
de cada una de las culturas y también las caracteristicas de aquellas
zonas que por su localizacién geografica o tradicién histérica presen-
tan unos rasgos que podriamos llamar de «caracter fronterizo». Todo
ello nos lleva a considerar que los planificadores y politicos de la edu-
cacién —formal e informal— deben conocer los rasgos comunes y
diferenciales que conforman las distintas areas culturales espafiolas.

Los planificadores de toda «Politica Educativa» intentan crear
sistemas educativos uniformes que generen individuos lo mas homo-
géneos posible con respecto al sistema existente. En la realidad, estos
«patrones tnicos» que pretenden igualar a todos los individuos, son
«contestados» por la sociedad con la aparicién de nicleos —fruto de
las determinadas culturas—, que reaccionan ante este proceso.

La Humanidad tiende cada vez mas a formar grandes federacio-~
nes estatales, pero afloran paralelamente un sinfin de movimientos
dispuestos a revivir y contemporaneizar sus mas originarias culturas.

Las influencias internacionales se hacen eco y apoyan estas vi~
vencias con el deseo de que las politicas educativas propias de cada

14. Borsonts, C.: Unidad y diversidad de valores pedagégicos en la cuentistica
popular espafiola. En «Perspectivas Pedagégicass. Barcelona, 1978, num. 41-42,
pags, 87-97,



LA EDUCACION INFORMAL DETERMINANTE DEL PLURALISMO CULTURAL 143

pais sean lo suficientemente flexibles como para dar cabida y poten-
ciar los rasgos propios de cada comunidad cultural, con la intencién
de afianzar e insertar al individuo en su medio a partir del reencuentro
con su propia identidad étnica.

Carmen BorBongs BrescoO, Vicente FERRERES Pavia,
Angel-Pio GonzALEz Soto
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HISPANISMO Y NEGRITUD

El 12 de octubre de 1492 comenzé la Hispanidad en América el
12 de octubre de 1968 terminé la Colonizacién de Guinea Ecuatorial.

Entre ambas fechas hay un largo paréntesis de relaciones y fu-
siones para revisar, pero pienso que estd mas lleno de afectos que de
odios y de intereses altruistas aunque no alcanzasen altas metas que,
en el mismo grado por lo menos, los netamente econdmicos y de ex-
plotacién.

Lo espafiol nacié casi a la par que la Hispanidad, en el reinado
conjunto de Fernando de Aragén y de Isabel I de Castilla. Por in-
fluencia de la politica centralista comenzé a apropiarse en comin del
pasado heterogéneo y de las perspectivas que le brindaba su proyec-
cién oficial a su mentalidad popular, Comunicé aqui y alli los par-
ticularismos de sus culturas y con un impetu épico se unié a aquello
que le brindaban los pueblos descubiertos o reencontrados y gozé al
amor de sus gentes, L

Ni los catalanes, ni los extremefios, ni los otros pobladores viejos
o nuevos de Espafia estaban obsesionados en el momento de la ex-
pansién hacia el Nuevo Mundo por el etnocentrismo excluyente, En
el territorio hispano se habian conocido, relacionado y mezclado an-
teriormente la méas diversa poblacién autéctona y foranea, En la pe-
ninsula Ibérica se habian asentado judios y conversos, habia florecido
la civilizacién musulmana, mientras que los europeos medievales ca-
recian de lo que aqui abundaba. Una red de comercio interior y ex-
terior vinculaba hombres, razas, religiones y ciencias. Henri Focillon
nos dice en su libro El afio mil: «Nos encontramos ante un clima hu-
mano muy diferente de los rigores de Saint Bénigne y de la ruda dis-
ciplina de Fleury, y se echa de ver que no es indiferente para un
Gerberto haber pasado sus tiernos afios en ese medio y en ese suelo
de Aquitania que iba a definir y presidir la primera civilizacién ro-
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méanica, No menos importante fue su viaje a la Marca Hispanica. En
el afio 967, Borrell, hijo de Sunyer, conde de Barcelona sucesor de
Seniofredo, hizo un viaje a Francia con motivo de su boda. Se detuvo
en Saint Géraud y a instancias suyas le confiaron un discipulo que
era ya su hermano muy amado. El conde envié a Gerberto al obispo
de Vich, Hatto.

Hemos visto antes lo que era la cultura catalana y su refinamiento
literario, un poco complicado, un poco fragil, un poco de prestado.
Esos latinistas y esos helenizantes nos conmueven, en el caso del si-
glo x, porque representan un vivo contraste con los cluniacenses, con
un antihumanismo de hierro. Pero eso es solo un aspecto de su vida
intelectual. Con. San Isidoro de Sevilla conservaban un contacto con
la ciencia antigua. Cerca de ellos y bebiendo de esa fuente, Gerberto
vigorizé su filosofia y su teologia. Se ha observado que su definicién
de la fisosofia —divinarum et humanarum rerum comprehensio ve-
ritatis— es completamente isidoriana. Ademas se nutrié en él de lo
que llamariamos ciencias, en aquel tiempo la aritmética, una geome-
tria de agrimensor, la astronomia. ;Conocié la Ciencia arabe? ;Estuvo
en Coérdoba? Este viaje es uno de los elementos principales de la le-
yenda de Gerberto el Mago... Guillermo de Malmesbury da la novela
completa, Gerberto fue a Cérdoba a estudiar ciencias malditas, se
enamoré alli de la hija de su anfitrién sarraceno y se fugé con ella..»

De una forma o de otra fuimos protagonistas de miltiples encuen-
tros. Paralelamente se exportaban tejidos, aceites, armas. Se impor-
taban oro de Sudan o del imperio negro de Ghana, especias y sedas
del Oriente Proximo y de Europa, esclavos. Desde Pamplona y Bar-
celona se redistribuian a otras ciudades, especialmente a Cérdoba,
o se reexportaban a cambio de oro al norte de Africa.

Nuestros antepasados fueron tanto africanos como europeos, como
hoy dicen que son unos espafioles de otros, sentian el mismo aprecio
por los rubios «esclavos» eslavos que por las negras con ufias de co-
lores de Nubia.

El cristiano mostré la misma veneracién cuando oraba ante los
retablos policromos del gético por Melchor, Gaspar o Baltasar como
aprecio en el mercado por el oro, el incienso o la mirra. En una tabla
procedente de Aragén que se encuentra en el Museo de Arte de Ca-
talufia, Baltasar parece estar representado por un &arabe claro. Un dia
paseando con el Dr. Tusquets por la catedral de Barcelona me mostré
en la capilla de Santa Catalina, madre de Constantino, un cartel su-
perior del retablo en el que los tres reyes magos estaban pintados,
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segun los apogrifos, durmiendo en la misma cama... pues era la tinica
libre en una posada camino de Belén. El Bosco, ajeno a la propaganda
tercermundista, en uno de sus cuadros del Museo del Prado, pinté al
rey negro con un espléndido ropaje de satén blanco,

Con el Renacimiento, Europa comenzé a cabalgar deprisa sobre
el resto del Mundo. El estruendo de sus militares, el frapear de los
barcos, el ruido de la plata y la quincalla de los comerciantes aturdi6
a los turcos, a los indios y poco a poco a toda Asia y Africa.

Los espafioles, obsesionados por sus deudas tanto como por huir
de la estructura campesina de sus tierras, hicieron propias las ideas
redentoristas de la catolicidad, e instigados por la competencia de las
otras potencias europeas, se adelantaron en América, tanto para evan-
gelizar a sus aborigenes como para conseguir mejor rendimiento de
su trabajo. En esa empresa de Colonizacién participaron emigrantes
castellanos con o sin blasones, marinos andaluces, soldados extreme-
fios, comerciantes barceloneses, navegantes vascos, incluso misione-~
ros de la heterodoxa y luliana Mallorca.

Durante la Edad Media se habia desarrollado una controversia
eclepticista acerca de los derechos de los cristianos sobre los paganos,
ante las fricciones sociales y religiosas, entre sefiores y siervos, ricos
y pobres, creyentes y conversos, moros y cristianos,

Alejandro VI, comprometido por los embajadores aragoneses de
Fernando el Catélico, promulgé una bula en 1493, por la que enco-
mendaba su feudo espiritual americano a la administracién de la Co-
rona de Espafia, determinando asi hacia Africa la accién conjunta de
los portugueses.

Los deberes de la Corona entraron en conflicto con las exigencias
econémicas de los colonizadores més medrados. La «encomiendax
supuso un modelo original de organizacién, digno de ser copiado por
los liberales europeos del Congreso de Berlin de 1885. Segin ésta,
el encomendero aceptaba simplemente la obligacion de proteger a un
determinado grupo de indios y de instruirlos por el camino de la civi-
lizacién hispanica y el cristianismo, para lo cual debian trabajar de
acuerdo a las normas del sistema empleado o exigirles ciertos tributos
en orden al pago de esos servicios, pese a no haber sido solicitados
por los nativos,

A medida que se hizo complejo la vida en las colonias se fue ne-
cesitando méas mano de obra. Los primeros emigrantes y los encomen-
deros trataron de erigirse en clase dominante en nuevos territorios,
ampliando asi la base imperial de la Corona. Este doble aspecto de
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dependencia del sefior y de la potencia colonizadora acentué la ima-
gen de la esclavitud entre las poblaciones autéctonas, Mientras tanto,
los pensadores igualitaristas trataban de controlar el desarrollo in-
conveniente de la aristocracia feudal colonial, estimulando la accién
conjunta del humanitarismo de la Iglesia y el Militarismo de la Mo-
narquia.

Los misioneros simpatizaban con el oprimido, aunque dependieran
del apoyo economico de los neo-caciques espafioles, se indignaban
por la corrupcién y los vicios que la civilizacién europea y su alcohol
traspasé a los indios.

El padre Montesinos, en un sermén predicado en 1511 en la Es-
pafiola, repiti6 ante el resquemor de los asistentes: «;Acaso no son
hombres estos indios? ;No tienen almas racionales? ;No estais obli-
gados a amarlos como a vosotros mismos?», Estaba convencido de
la dignidad natural de los hombres la cual les imprime sus derechos.

Bartolomé de las Casas luché incansablemente para concienciar
a los espafioles de que los indios, como sujetos que era de la Corona
Espafiola, debian de gozar de los mismos privilegios que los propios
sibditos peninsulares.

La reaccién a estos apdstoles surgié tanto de los encomenderos
pragmaéticos como de los tedricos comprometidos.

Juan Ginés de Sepulveda mantuvo un debate enconado en Valla-
dolid en 1550 contra Las Casas, apoyandose en las doctrinas aristo-
télicas sobre la esclavitud natural. Reconocia la inferioridad de los
indios, ante los que la guerra y la conquista eran esenciales ante la
resistencia a la aceptaciéon del cristianismo y su forma de organizar
la civilizacién. Era justo y legal, segin él, tomar las armas contra
aquellos que por su misma condicién natural estaban condenados a
la obediencia. Esta posicién, bajo el punto de vista politico religioso,
se sostiene en el Coran, por lo que muchos caudillos musulmanes orien-~
taron el dchihad como guerra santa,

La consistente labor de mentalizacién de Las Casas encontré am-~
plia acogida en el sentir popular tan traumado por tanto santén puri-
tano e inquisidor, y se reforzé al conocerse el buen entendimiento de
algunos personajes con tribus que se tenian como reacias. Hernan
Cortés debi6 tanto su éxito militar sobre los aztecas a sus tropas como
a los pactos de sangre y alianzas, El mismo se casé con la india
Difia, Marina, aunque exigiera la previa conversion,

Toda esta corriente de simpatia hacia los hermanos americanos,
junto con el espiritu infundido por Isabel I a la empresa, se plasmaron
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en 1530 en un real decreto por el que se prohibia toda esclavizacién
de indios en el futuro, bajo cualquier pretexto.

Aunque revocado cuatro afios después, segiin escribe ], H, Eliott
en su obra La Espada Imperial, se renové en las Leyes Nuevas de 1542.

Esta politica favorecia al control de la Corona, para la que el auge
de la esclavitud en las encomiendas representaba un peligro de sece-
sién levantisca, entre la aristocracia colonial, como lo eran los privi-
legios feudales entre la europea, frente a las nuevas ideas absolutistas
del Estado.

Las revueltas comuneras y populares en Castilla y Arag6n, en
tiempos de Carlos I, hicieron reflexionar al rey sobre su politica euro-~
imperial, Uno de los indicadores de la desviacién eurépeta de ese go-~
bierno respecto del sentir de los siabditos espafioles fue el hecho de
otorgar una licencia al gobernador de Bresse, Laurent Gorrevod, para
transportar cargamentos de negros africanos a las Indias.

Este privilegio fue vendido luego a los genoveses por su poseedor,
en 25,000 ducados. Demostrandose hasta qué punto los espafioles fue-
ron ajenos a este comercio en su origen,

G. Scelle, en su libro Histoire Politique de la Traite Négriére aux
Indies de Castille, manifiesta también cémo sobre la actuacién y la
personalidad de la Colonizacién Espafiola, tan semejante a la vida
de la metropoli, por la diferenciacion entre la oligarquia y el pueblo,
incidieron los intereses ingleses y franceses y promovieron el escla-
vismo de los negros para potenciar la economia de las tierras ame-
ricanas,

Sus tratantes asolaron las costas occidentales de Africa y pac-
taron con los esclavistas arabes, cuya incursiones llenaron de terror
a pacificas tribus de agricultores, desde Sudan a Burundi.

Es curioso leer en algunos tratados que los jesuitas participaron
de forma altruista en este comercio, dedicando a estas operaciones
algunos de sus barcos y de sus santos padres como Pedro Claver.
Pretendian convertir a los negros a la sumisién catélica, extendiendo
a otros hombres el poder espiritual de Roma ya que ésta lo habia per-
dido entre los protestantes y librepensadores europeos.

En la guerra de Sucesién a la Corona Espafiola, a la muerte de
Carlos II, los intereses de las naciones europeas incidieron de nuevo
en nuestros asuntos. El nuevo rey Borbén, Felipe V, consciente de
la posible competencia, defendié con insistencia el comercio legal del
Consejo de Indias de Sevilla y Cadiz y el de la Junta de Comercio
de Barcelona, contra el ilegal, practicado por franceses e ingleses.
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Estos encubrian-en su solicito apoyo a la menguada actividad mer-
cante espafiola, escasa de recursos marineros y navieros contra piratas
y enemigos politicos, sus actividades hegeménicas, sus suministros a
ultramar y la trata de esclavos negros. Por todo lo cual los espafioles
tuvieron que rehusar la colaboracién. En 1701 se habia cedido a la
Compaiiia de Guinea el asiento para el trafico de esclavos, pero segiin
dice Léon Vignols, era tanto el control ejercido por Felipe V, y las
tasas exigidas sobre sus promotores franceses por Luis XIV, que no
sacd apenas beneficios de sus operaciones.

Parece cierto que la Corona en su politica exterior y la poblacién
espafiola en su idiosincrasia fueron reacias a la esclavitud, tanto de
indios como de africanos,

En el plano mas intimo de los afectos verdaderos, el espafiol no
tuvo prejuicios racistas, y unidé su vida a la de sus semejantes colo-
niales y de clase, sin importarle la raza o la etnia e incluso la religién.
Me es dificil sustraerme a la tentacién de copiar un fragmento del
Lazarillo de Tormes, voz anénima de la generalidad, mas que por ser
un testimonio clasico, por ser un argumento irrevocables del senti-
miento popular espafiol respecto a la negritud:

«Ella y un hombre moreno de aquellos que las bestias cu-
raban vinieron en conocimiento, Este algunas veces se venia a
nuestra casa y se iba a la mafiana. Otras veces, al dia llegaba a
la puerta, en achaque de comprar huevos, y entrabase en casa.
Yo al principio de su entrada, pesabame con él y habiale miedo,
viendo el color y mal gesto que tenia; mas de que vi que con su
venida mejoraba el comer, fuile queriéndole bien, porque siempre
traia pan, pedazos de carne y en invierno lefios a que nos ca-
lentabamos.

De manera que continuando la posada y la conversacién mi
madre vino a darme un negrito muy bonito, el cual yo brincaba
y afudaba a calentar.

Y acuérdame que, estando el negro de mi padrastro traba-
jando con. el mozuelo, como el nifio veia a mi madre y a mi blan-
cos y a &l no, huia con miedo de él para mi madre, y sefialando
con el dedo decia: {Madre! Coco.

Respondié ¢l riendo: jHideputal

Yo aunque bien muchacho, noté aquella palabra de herma-
nico y dije entre mi: {Cuantos debe de haber en el mundo que
huyen de otros porque no se ven a si mismos!
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Quiso nuestra fortuna que la conversacién del Zaide, que
asi se llamaba, llegé a oidos del mayordomo y heché pesquisa,
hallése que la mitad por medio de la cebada que para las bestias
le daban hurtaba, y salvados, y lefia, almohazas, mandiles y las
mantas y las sabanas de los caballos hacia por perdidas, y cuando
otras cosas no tenia las bestias desherraba y con todo esto acudia
a mi madre para criar a mi hermanico. No nos maravillamos
cuando un clérigo ni [raile porque uno hurta de los pobres y el
otro de la casa de sus devotas y para ayuda de otro tanto, cuando
un pobre esclavo el amor lo animaba a esto...»

En el siglo xix, altruista o impotentemente, pero animados los es-
pafioles por principios de fraternidad, incluso en contra del interés
econémico, reconocieron inmediatamete la Emancipacic‘m de las Na-
ciones Americanas. Los hispanoamericanos emigrantes y criollos ha-
bian vivido con nosotros y procedian de nuestras clases sociales, te-
niamos los mismos problemas, la misma cultura con peculiaridades y
un desarrollo social semejante, Su autodeterminacién parti6 de un
grito oportunista de Libertad, pero desdibujé la mas profunda huella
de la Igualdad. Dependia tan solo de un gobierno flexibilizado y de
la obtencién de un poder propio, que no fue popular. Lo asumieron
los mismos perros con distintos collares, clases altas de ascendencia
latifundista, acordes con el nuevo estado econémico mundial, a las que
aportaron nuevos esquemas y recursos los hombres nacidos del libe-
ralismo republicano y librecambista.

Por todo esto, no se considerd su relacién futura con Espafia den-
tro de un marco asociativo comunitario~econémico; mas bien se con-
tinud, con naturalidad, el fenémeno de la hermandad entre pueblos
que mantenian sentimientos comunes, en una misma lengua dentro de
los cuales se establecia el respeto por las opiniones incluso por las
contrarias, excepto en contadas ocasiones. Esta diversidad de criterio
no nos desvinculd, por el contrario ha enriquecido el abstracto pensa-
miento de la Hispanidad.

En tiempos de la I Republica Espafiola, 1873, Pi y Margall, pre-
sentd un proyecto de constitucién federalista en cuyo articulo 1.° se
consideraban componentes de la Nacién Espafiola los Estados de:
Andalucia Alta, Andalucia Baja, Aragén, Asturias, Baleares, Cana-
rias, Catalufia, Cuba, Extremadura, Galicia, Murcia, Navarra, Puerto
Rico, Valencia, Regiones Vascongadas, )

Reconocia en el articulo 2.°: «En tanto que las Islas Filipinas, Fer-
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nando Poo, Annobén, Corisco y los establecimientos de Africa com-
ponen territorios que, a medida de sus progresos, se elevarian a Es~
tados por los poderes publicos.

Queria significar que Espafia queria democraticamente que todos
estos paises se autodeterminaran, cuando sus gentes, hermanos comu~
nes, tuviesen un nivel mas igualitario procedente del reparto de la
herencia que nos era coman,

El caso de Cuba encierra aspectos significativos, tanto por su si-
tuacién entre las Republicas Hispanoamericanas, como por la parti-
cipacién de su demografia en la problematica de la Negritud,

César Garcia del Pino, en un articulo publicado en La Habana
en 1975, en la Revista de la Biblioteca Nacional José Marti, recogia
unos versos que sefialaban el afan independentista de la poblacién
colonial cubana:

Cuba a su madre amorosa
Debe eterna gratitud
Porque le trajo una cosa
Grande, sublime, gloriosa
Hablo de la esclavitud.

En ellos se hacia coincidir el estado de esclavitud de la poblacién
negra, con el estado de dependencia colonial,

La realidad era mas compleja. En ella incidian los intereses cen-
tralistas, pero sobre todo los de los sectores criollos que querian todas
las ventajas de la autonomia y ninguno de sus inconvenientes.

Espafia, confusa en parte por los problemas peninsulares que sa-
cudian los cimientos sociales, estaba indecisa frente a los sucesos de
ultramar.

Los asuntos de los grandes propietarios cubanos eran mas criollos
que espafioles, pesaban sobre los cubanos de nacimiento mas que so-
bre la alternativa administrativa de la Corona,

El fin de la guerra de Secesion en los Estados Unidos, con la vic-
toria de los uninistas y antiesclavistas, constituyé un duro golpe para
la sacarocracia cubana que aspiraba a formar un blogue auténomo,
junto con lo sudistas, apoyandose en el monopolio del aziicar y el al-
godén a nivel comercial y en el régimen esclavista y segregacionista
a nivel social, como lo refiere Tocqueville en su obra La Democracia
Americana.

Disuadidos de esta solucién por la derrota de sus aliados, espe-
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raban sacar mayor beneficios con una Alianza con los Estados Unidos
gue con su dependencia espafiola,

Los mas allegados al gobernador de la Isla preferian, no obstante,
pactar con Espafia, Algunos de ellos estaban unidos por lazos fami-
liares con varios responsables gubernamentales e incidian en la politica
nacional de forma directa.

Durante el Reinado de Isabel II, la Unién Liberal envié a Dulce
con el propésito de pactar con la sacarocracia mas radical.

Al casarse con una rica heredera cubana, su actuacién se hizo mas
partidista, de forma que algunos sectores llegaron a esbozar la posi-
bilidad de una solucién, vendiendo Espafia la Isla a los Estados
Unidos.

La Opinién Piblica, que comenzaba a dejarse sentir por la prensa,
reaccioné unénimemente y la voz popular grité su desaprobacién a
cualquier idea de venta de hombres y paises !. Sélo se concebia la colo-
nizacién o la independencia, pero no la ruptura de hermandad de pue-
blo a pueblo.

Los verdaderos secesionistas como Céspedes desconfiaban de las
manijobras del gobierno y se apoyaron en el nacionalismo de los pe-
quefios propietarios, en los intelectuales y en las clases populares,
incluso en los esclavos que también clamaban por la libertad y la in-
dependencia.

Serrano por sus relaciones familiares se sentia partidario con la
politica comercial de la oligarquia cubana, aunque por otra parte pro-
metia la liberacién de los esclavos segiin su esquema liberal.

Fue Prim quien se opuso a los grandes terratenientes y liberé a
los esclavos, Esto pudo ser uno de los motivos de su asesinato y el
de la caida de la monarquia aperturista de Amadeo I.

En definitiva fueron los espafioles de clase media quienes dieron
la libertad a los esclavos cubanos y los que con profundo pesar fueron
a la guerra. Ultimamente se ha demostrado algo que todos sabiamos,
el pueblo no llevé la guerra a Cuba contra el pueblo cubano, sino con-
tra los que la promovieron y la ganaron,

Han pasado los afios y la sociedad cubana ha cambiado, pero si-
gue siendo un baluarte de Hispanidad, donde el aprecio por «Para-

1. Un fenémeno parecido fue experimentado a la muerte de Franco, cuando
en 1975 el Sahara Espafiol, sin contar con la autodeterminacién plebiscitaria del
pueblo saharahui, se repartio, en el acuerdo de Madrid, entre Marruecos y Mauri-
tania, segin los intereses de U.S.A., y ante el desacuerdo de la opinién piiblica.
Existia el temor que el Frente Polisario, apoyado por paises socialistas, formase una
cufia de presion en el Africa Occidental al igual que Angola.
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diso» o por Carpentier es tanto como por la Generacion del 98 que
la lloré.

La emancipacién de las naciones hispanoamericanas se adelanté
un siglo respecto a los territorios africanos.

La Hispanidad, por razones aludidas y por la falta de peso politico
de Espafia en el Congreso de Berlin de 1885, no se extendié de igual
manera por el continente africano, aunque también aqui y con parecidos
propésitos tuvimos la Sociedad Geografica Espafiola.

En la Independencia de Guinea, pero no en la del Sahara, hubo
intencién de reafirmar el espiritu de hermandad.

El dia 12 de octubre de 1968, dia de la Hispanidad y de la Raza,
el representante del Estado espafiol, el ministro de Franco, Sr. Fraga
Iribarne, al acudir a entregar al Presidente D. F. Macias el Poder,
dijo: «En esta hora de lamentables conflictos raciales, Espafia y Gui-~
nea podrian alzar juntas la bandera de la armonia entre las razas...».

Eran palabras ante un telén de fondo. En el vecino Congo Leo-
polville, hubo guerra de independencia y de secesién, los europeos se
arrojaron contra los africanos, los blancos contra los negros, los ka-~
tanguefios contra los balubas y las ideas sociales contra las tribales.
En Nigeria, los desastres de Biafra habian sensibilizado a la pobla-
cién de Guinea, sobre todo a sus aliados bubis. En Camern, las con-
tradicciones del reparto anglo-francés de las colonias, desarticul su
poblacién en regiones federadas bilingiies. Los movimientos de libe~
racién africanos eran duramente reprimidos en las colonias portugue-
sas y en Rodesia y Sudafrica se practicaba el segregacionismo racial
de parte de los gobiernos de minoria blanca. Otros paises, sin embargo,
caminaban por la via aperturista de un socialismo autéctono y comen-
zaba a sentirse libres dentro de la Africanizacién.

El proceso histérico de Guinea Espafiola no es un modelo, se ca-
racteriz6 por el didlogo impreciso entre los bloques franquistas con
intereses en la colonia y sus representantes africanos admitidos como
interlocutores, en la égida de Carrero Blanco. Sélo habia un punto
en comiin, el cumplimiento de los acuerdos de la ONU en esta materia,
segin el criterio de un experto, Garcia Trevijano.

Lo pactado no tiene una relevancia especial, que de alguna forma
no se repitiera en otros casos de descolonizacién, pero al presentar el
informe acerca de las condiciones de Guinea Ecuatorial de cara a su
independencia, en la 4." Comisién de la Asamblea de la ONU, Espaiia
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fue felicitada por su labor, por el resto de las delegaciones y también
por la O.U.A. Significaba que no sé6lo dejaba un pais en libertad, tam-
bién una nacién en orden con una adecuada infraestructura econémica
y cultural.

La labor escolar estuvo en manos civiles y misioneras. Siendo un
pais pequefio contaba con medio centenar de titulados superiores y
otros muchos se preparaban en las escuelas secundarias y superiores
y en la Universidad Espafiola. Los servicios sanitarios y publicos se
habian extendido de la ciudad a las zonas rurales: la armada contaba
con instruccién adecuada,

Después de 180 afios de soberania espafiola, Guinea Ecuatorial
se convertia en el 23 pais independiente de Africa, en el miembro 125
de Ja ONU y en la nacién 21 de la comunidad Hispanica.

Desde entonces el gobierno presidencialista de Macias tuvo que
centrarse en los problemas de un pueblo que ademas de responder a
los deberes y obligaciones de su nacionalidad, sin apenas soporte ex-
terior, comenzaba a sentir los particularismos de sus tribus y culturas,

Este conjunto popular guineano encerraba aspectos dignos de una
consideracién especial. En Fernando Poo los bubis son la poblacién
autéctona y predominante. Identificados con las costumbres sedenta-
rias de su pueblo aceptaron pasivamente la lengua, la religién y las
costumbres espafiolas. Algunos arrendaron sus tierras a los cultiva-
dores de cacao y participaron como mano de obra de compafiias de
explotacién multinacionales. En la postguerra espafiola el Ejército
controlé parte de la produccién y elaboracion.

A la isla de Fernando Poo habian llegado a lo largo del siglo xix
negros americanos liberados de la esclavitud, que se conocen como
fernandinos. Posteriormente se formé una colonia de emigrantes occi-
dentalizados por la administracién, como algunos fangs, que irian asu-~
miendo las tareas de la preindependencia.

En Rio Muni, los pamiies muy etnocentristas, no se sentian atraidos
como peonaje en las explotaciones forestales de la zona, por lo que .
los empresarios comenzaron a admitir proletariado de origen gabonés
o camerunés. Una corriente de gentes de las naciones vecinas se asentd
en el territorio, a caballo de su tradicién africana y de la cultura his-
panica,

La tendencia socialista, libremente interpretada por Macias, des-
concerté a la poblacién e hizo abandonar el pais a algunos industriales.
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Paralelamente, en Barcelona se iban formando unas asociaciones ter-
cermundistas, como CODESCAM, que unian a sus principios poli~
ticos una acci6én econémica de respaldo a ciertas industrias catalanas,
que en las nuevas condiciones se trasladaron de Guinea a Camerdn,
lo que contribuyé a nuevos problemas.

Para que nuestro diadlogo histérico no se pierda en Africa, sera
necesario un replanteamiento general de la labor de intercambio y de
cultura dentro del seno de algo tan evidente como es la Hispanidad.

Enrique FueNTES GOYANES



APUNTE PARA LA HISTORIA DE LA
PSICOLOGIA ESPANOLA

«La ciencia se crea, pero nunca esta creada» (Carnoy)

El contenido de este trabajo se refiere al campo de la Psicologia
Aplicada, y mas concretamente al de la Orientacién. Como en tantos
otros aspectos de la cultura, en éste también, nuestro pais ha sido
pionero en Europa. Sin embargo, en la actualidad, apenas se hace
nada en orientacién por multiversidad de causas que no es el momen-
to de exponer en esta ocasién, aunque algo diremos mas adelante.

Por esta razén resulta curioso, paradéjico e incomprensible, cons-
tatar en la realidad que la orientacién, en cualquier modalidad que
se la considere, sigue siendo un problema. O lo que es lo mismo, se
encuentra en «tela de juicio». Es un campo de la Psicologia no resuelto
satisfactoriamente en perspectiva socio-profesional.

Mayor es nuestra perplejidad al comprobar que contra viento y
marea, sin apenas medios econémicos, se ha realizado un considerable
trabajo de investigacién, tanto sobre diferentes cuestiones cientificas,
como para adaptar a nuestras poblaciones técnicas de diagnéstico e
idear otras nuevas. Pero estos trabajos e investigaciones se hallan
dispersos en muchas fuentes bibliograficas e incluso planteados con
enfoques cientificos muy distintos, segtin sea el campo real desde el
que se considere el problema de la orientacién. Esperamos que ha de
llegar un dia no lejano en que se sistematice todo el trabajo realizado
en nuestro pais durante mas de cincuenta afios.

Tampoco podemos negar que los organismos oficiales se hayan
desentendido de esta cuestién. Por el contrario, se ha legislado mas
de lo que parece; en unas épocas mas que en otras, pero muy poco se
ha cumplido. Diganlo si no las Leyes de Educacién y érdenes minis-
teriales dictadas sobre orientacién escolar y profesional, ya sea en la
ensefianza primaria, en la media o en la profesional.
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No es facil comprender cémo en nuestro pais, el primero en el
mundo que se preocupé de estas cuestiones, todavia se mira a la orien-~
tacion con recelo, cuando no con menosprecio, o se le niega su validez
cientifica, Sin embargo, los hechos reales nos obligaran de jure y
de facto a generalizar los servicios de orientacién, a reconocer pronto
la profesién de psicélogo ante la ley y, en definitiva, a insertar la
orientacién escolar y profesional en el sistema educativo. La vida activa
en general, sea cual fuere el sector que se considere, precisa del auxi~
lio de la psicologia aplicada, ya sea en el mundo escolar, laboral, mé-
dico, juridico, social y, por supuesto, personal,

Epap Anticua Y RENACIMIENTO

Resulta muy interesante y aleccionador al propio tiempo leer de
nuevo el discurso que pronunciara César de Madariaga (1930) en la
apertura de la VI Conferencia Internacional de Psicotecnia organi-
zada en Barcelona por los profesores, Carreras Artau, Font i Puig,
Gali y P. Palmés. La presidencia de honor la ostents, por derecho
propio, E. Clapared y la efectiva recayé en Madariaga y E. Mira y
Lépez, Las tareas del secretariado fueron encomendadas a Lahy, Soler
Dopff y Germain Cebrian !,

En esta conferencia afirmé Madariaga que nuestra cultura aporté
su inspiracién creadora a la Psicologia diferencial antes que ninguna
otra del mundo. Y es asi por cuanto la primera contribucién se inicia
con Lucio Anneo Séneca en el s. 1 de nuestra Era Cristiana, al afir-
mar «que nadie debe encaminarse sino a donde le guie la fuerza de
su ingenio» 2.

Durante la época visigética se conservan vigentes las ideas del
filosofo cordobés en las obras de san Isidoro y en las de los padres
de la Escuela de Toledo, La totalidad del «idearium» de Séneca no
se modifica apenas durante toda la Edad Media, aunque tampoco se
niega ni condena,

En el siglo xvi, en pleno Renacimiento, otro espafiol, Sanchez Aré-
valo, actualiza el pensamiento de Séneca. Escribié una obra, inédita,
que se conserva en la Biblioteca del Vaticano, en Ja que afirmaba:
«es natural que en la juventud haya diversas aptitudes y disposicio-

1. C. Mapariaca, «La Psicotecnia al servicio de la orientacion profesional»,
Anals d'orientacié professional, any IV, nam. 4, Escola del Treball, Barcelona, 1930,
pags. 17-22.

2. L. A. Sineca, De tranquilitate anime, V1 y De ira, 11, 19.
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nes, ya que los diversos miembros del cuerpo social estan ordenados
por actos diversos». Si se violenta a la juventud, decia Sanchez Aré-
valo, dedicandola a un estudio u oficio contra su natural aptitud e in-
clinacién, su trabajo serd nulo e imperfecto? Estas ideas no contra-~
dicen los criterios actuales que sintetizan la finalidad de la orienta-
cién profesional encaminada a lograr la mejor adaptacié del hombre
a su trabajo.

Sin embargo, las ideas sobre orientacién encontradas en Séneca
adquieren sistematizacién y rigor en nuestros dos grandes pensadores
del Renacimiento: Juan Huarte de San Juan y Juan Luis Vives. Al
médico navarro deberia corresponder por derecho propio el honor de
ser considerado como el «padre de la Psicotecnia», de la misma for-~
ma que al filésofo valenciano le fue reconocido, incluso por Watson,
el titulo de «padre de la Psicologia modernas.

Por el contrario, el titulo de Huarte lo ostenta Hugo de Miinster-
berg, por haber sido el primero que llevé a la practica —previa ela-
boracién de una serie de pruebas psicotécnicas en la Universidad de
Harvard— la seleccién de los conductores de tranvias de Nueva York.
Tales examenes le fueron sugeridos para atenuar, si se podia, el con-
siderable ntimero de accidentes que originaban los tranvias., El éxito
le acompafié y el indice de accidentabilidad disminuyé sensiblemente
después de la seleccién de los conductores?. Los resultados que lo-
grara G. Wund en su laboratorio de Psicologia Experimental de
Leipzig fueron aprovechados por H, de Miinsterberg para aplicarlos
a la construccién de pruebas de aptitud destinadas a la seleccién pro-
fesional,

Juan Luis Vives escribié en 1538 un acertado analisis-psicolagico
del hombre, inspirado, o mejor actualizando las ideas de Séneca, como
se puede comprobar en el parrafo que transcribimos sequidamente:

«El alma es una sola en cada hombre, aunque dentro de su
esencia estan sus diversas funciones piblicas o privadas, como
son para el hombre las artes o las ciencias. Si se ocupa de lleno
en alguna obra dificilmente puede completar otray 5,

3. R. SAncHez AREVALO, De arfe disciplina et modo alendi et erudienti filios,
pueros et iuvenus, Cédigo 4851, Fol. 1534 y ss. Bibliot. Vaticano, Roma,

4. L. GiL Facoaca, La seleccién profesional de los estudiantes, Discurso aper-~
tura de Curso 1929-1930, Universidad Central, Imprenta Colonial, Madrid, 1929,
pags. 72-73.

5. J. L. Vives, Tratado del alma y de la vida, Traducr. J. Ontafién, Madrid,
1923, Lib. 11, Cap. XII, pag. 160.
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En sus Dialogos, dice Vives que en la escuela cada alumno inter-
prete no los mismos autores, sino uno cada uno, segin su pericia o
capacidad. Esta idea —generalizable para una Didactica diferen~
cial— acomoda el ingenio de cada alumno, indispensable —dice Vives—
para que el trabajo pueda ser itil. Ciertamente, J. L. Vives inicia los
supuestos teéricos de una Psicopedagogia diferencial, o si se quiere
de una ensefianza «a la mediday y por supuesto de una orientacién
personal.

El verdadero genio de la Psicologia Aplicada de esta época que
comentamos y primer precursor universal en el estudio de la Orien-
tacién Profesional fue Juan Huarte de San Juan. Su obra titulada
Examen de Ingenios para las Ciencias, mundialmente conocida, se
publicé en 1575 y su tesis general se halla contenida en el prefacio
que dirigié6 a Felipe Il y cuyas palabras, que tantas veces hemos leido
en muy diversos textos con admiracién a su talento creador, repetimos

seguidamente:

«Para que las obras de los artifices tuviesen la perfeccién
que convenia al uso de la nacién, me parvecié que se habia de
establecer una ley: que el carpintero no hiciera obra tocante al
oficio de labrador, ni el tejedor al del arquitecto; ni el jurisperito
curase, ni el médico abogase; sino que cada uno ejercitara sélo
aquel arte para el que tenia talento natural y dejase los demas»,

La tesis de Huarte formula de manera clara y precisa el concepto
estricto de orientaciéon profesional. Se ocupa, en distintos capitulos,
del ingenio y sus clases (I), de las clases de hombres inh&biles para
las ciencias (II y 1lI) sobre la influencia del temperamento en el apren-
dizaje (IV y V), etc. La doctrina de Huarte fue aceptada por toda
Europa, como lo prueban las sucesivas ediciones que se hicieron de
su obra en Venecia (1582), en Estrasburgo (1612), en Londres (1652),
en Jena (1663), en Colonia (1610), en Paris (1605 vy 1675), etc.

Las ideas de Huarte se pierden en el tiempo, o por lo menos no
evolucionan durante las centurias siguientes. Ciertamente tuvo sus
continuadores, pero ninguno mejoré su doctrina; a lo méas que llegaron
fue a continuar y actualizar la teoria de Huarte de San Juan. Asi puede
verse en el Dr. Pujasol, quien escribi6 en Barcelona (1680) su obra
titulada La Filosofia sagaz y anatomia de ingenios. Este es uno de
los libros mas dificiles de encontrar, pues no existe ningin ejemplar
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en los fondos bibliograficos de nuestra Biblioteca Nacionals, Lo mismo
podemos decir del escolapio P, Rodriguez, con su obra Discernimiento
filosdfico de ingenios para artes y ciencias, impresa en Madrid (1795).
PsicoLOGIA MODERNA Y ORIENTACION

El renacer de la orientacién profesional se debe al desarrollo in-
dustrial del siglo x1x y a la obra del ingeniero Federico W. Taylor
sobre QOrganizacién Cientifica del Trabajo. Al decir del Dr. Germain,
la Orientacién Profesional se inicia en 1908, cuando F. Pearson crea
en la ciudad de Boston el «Vocational Guidance». En Europa hemos
de conceder este mérito la Escuela de Ginebra, dirigida por E. Cla-
parede y a los éxitos de Binet en Francia con sus escalas para medir
la inteligencia, de las que derivaron mas tarde las de Termann y
Merrill 7,

Espafia se incopora al estudio de la Psicologia Aplicada en 1902,
En el mismo afio se cre6 en Madrid, por iniciativa del Profesor Simarro,
la primera catedra de Psicologia Experimental, dependiente de la Fa-
cultad de Ciencias, Seccién de Naturales. Junto a esta catedra se fundé
también el primer Laboratorio de Psicologia Experimental. Las lec-
ciones que diera en 1922 el Profesor Ziehman, durante cinco meses
y leccion diaria, tuvieron auténtica motivaciéon para facilitar el poste-
rior desarrollo de la Psicologia en Espafia?,

El primer Servicio de Qrientacién Profesional se fundé en Bar-
celona en 1915, por iniciativa de Ruiz Castella, anejo al Museo Local
de la Universidad Industrial y en el que empezé su brillante carrera
E. Mira. Se le designé con el nombre de Secretariado de Aprendizaje
y dependia de la Diputacién Provincial. En realidad no pasé de ser
una oficina de informacién profesional. Se daba consejo a quien so-
licitaba trabajo en funcién de las oportunidades laborales que existie~
ran y de los antecedentes del solicitante.

Pocos afios después se iniciaron en la misma dependencia los exa-
menes médico-fisiolégico y psicolégico, impuestos por las exigencias
aptitudinales del trabajo y lograr el mayor rendimiento del individuo.
Afios mas tarde se transformaria este Secretariado en un Instituto
de Orientacién Profesional, sostenido por la Mancomunidad de Ca-
tlufia y el Ayuntamiento de Barcelona. El Instituto se trasladé en 1925

6. C. Mapariaga, Op. cit., pag. 20.

7. J. GERMAIN, «Para la pequefia historia de la Psicologia en Espafiay, Revista
de Psicologia General y Aplicada, 1X, 32, Madrid, 1954, pag. 633 y ss.

8. J. GermaIN, «Los servicios de orientacién profesional en Espafia», Revista
de Formacién Profesional, 11, 19, Madrid, 1930, pags. 198 vy ss.
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a la Escuela del Trabajo, en locales cedidos por la Universidad In-
dustrial —hoy Universidad Politécnica y antes Escuela de Ingenieros
Industriales— y donde sigue en la actualidad con el nombre de Ins-
tituto de Psicologia Aplicada y Psicotecnia de la Diputacién Provin-
cial de Barcelona, dirigido por Emilio Mira y Lépez desde 1927 has-
ta 1936, Durante aquellos afios fue uno de los centros mas avanzados
del mundo por sus trabajos e investigaciones sobre psicologia aplicada,
Por mérito propio fue elegida Barcelona en 1921 y en 1930 como sede
de las reuniones de la Asociacién Internacional de Psicotécnica ?, -

Unos afios mas tarde, concretamente en 1923, se fundé en Madrid
el Instituto de Orientacién Profesioal dirigido por C. Madariaga has-
ta 1930. Este centro tuvo sus antecedentes en el Instituto de Reedu~
cacion de Invalidos del Trabajo, cuyas actividades principales eran
las de orientacién de minusvalidos, reeducacion y readaptacién pro-
fesional. A los trabajos e investigaciones de este Instituto ~olvidados
con frecuencia injustamente— estara unido siempre e] recuerdo hacia
Rosells, Melian, Mercedes Rodrigo, Madariaga, - Mira, Mallart y
Germain. -La colaboracién cientifica de los servicios de Orientacién
de Barcelona y Madrid era constante, como afirma Germain °,

Este renacer de la Psicologia espafiola durante las décadas de los
afios veinte y treinta se cierra con la guerra civil. Justamente el mis-
mo afio de 1936 se iba a celebrar en Madrid el XI Congreso Interna-
cional de Psicologia, presidido por Ortega, Mira y Germain, que no
se llegd a inaugurar. Antes, en 1934, se transformé el Instituto de
Orientacién Profesional de Madrid en el actual Instituto Nacional
de Psicotecnia, que reanudé sus actividades algunos afios después de
la terminaciéon de la guerra. Adquiere pujanza cientifica y estructura
eficiente bajo la direccién de Germain, quien se hizo cargo del mismo
en 1950. Sin peligro de caer en hipérbole, la historia moderna de la
Psicologia espafiola reserva al Dr. Germain, con todos los méritos,
un lugar muy destacado. El ha sido el impulsor extraordinario, tenaz,
entusiasta y eficiente del estudio cientifico de la Psicologia en la Es-
pafia de la postguerra. La mayoria de los psicologos actuales hemos
aprendido mucho de ¢l, tanto a través del Departamento de Psicologia
Experimental en el C.S.I.C,, creado en 1948, como en las Reuniones
Anuales y Congresos organizados por la Sociedad Espafiola de Psi-

9, M. BorrAs Paris, «El Instituto Psicotécnico de Barcelonay, Revista San
Jorge, Diputacién Provincial, 1, 5, Barcelona, 1951.

10. J. GermaiN, «Homenaje postumo al profesor Mira y Lopez (1896-1964)»,
Revista de Psicolog. Gral. y Aplicada, XXVII, 118, pags. 747-762, Madrid, 1972.



APLINTE PARA LA HISTORIA DE LA PSICOLOGIA ESPANOLA 63

cologia, fundada también por Germain en 1952 y de modo mas siste~
matizado con los cursos de la Escuela de Psicologia y Psicotecnia
de la Universidad de Madrid organizada en 1953, bajo la direccién de
Zaragiieta y subdireccién del mismo Germain, La Revista de Psico~
logia General y Aplicada también fue creada por Germain en 1946.
Al cabo de mas de treinta afios mantiene la misma estructura y sec-
ciones con que se concibid y es actualmente el érgano difusor de la
psicologia espafiola de mas prestigio, tanto en nuestro pais como en
el extranjero.

La Escuela de Psicologia de Madrid, asi como la creada después
en Barcelona bajo la direccién del profesor M. Siguan, fueron el ger-
men, tras muchos afios de trabajo insistente ante el Ministerio de Edu-
cacién y Ciencia, que permitié en 1968 organizar de manera oficial
los estudios universitarios de Psicologia dentro de la Facultad de Fi-
losofia y Ciencias de la Educacién. El aumento constante de alumnos
que cada curso ingresan en la Seccién de Psicologia y el nimero su-
perior a los 15.000 que esperan licenciarse en esta ciencia, obligara
a que sea una Facultad independiente de las que hoy existen,

La PsicoLocia DE MARANA

La actualidad de la Psicologia permite vislumbrar un futuro po-
sitivo para el estudio, investigacion y aplicacién de esta ciencia en
nuestro pais. Su presente, afirmaba el profesor Yela en la inaugura-
cién del V Congreso Nacional de Psicologia, «parece rico, pujante y
prometedor», El futuro queda en nuestras manos, o mas concreta~
mente, en las de los jovenes psicologos actuales, siempre que traba-
jemos con rigor cientifico, continuidad y unidad, tras la consecucién
de dos metas prioritarias: «consolidacién de la ciencia psicolégica y
organizacién profesional del trabajo del psicélogos .

En este renacer de la psicologia nos encontramos con investiga-
ciones y estudios referidos a cualquier campo de la Psicologia Apli-
cada y, por supuesto, al de la orientacién sin adjetivo. Sospechamos
que este interés cientifico por los problemas de la orientacién ha sido
superior al de otros sectores. Tal vez porque la orientacién nace, jus-
tamente, después de la seleccién profesional.

No podemos sentirnos tan optimistas respecto al reconocimiento

11. M. YeLa, «La Psicologia espaiiola: ayer, hoy y mafianay, Rev. de Psicolog.
Gral. y Aplicada, Vol. 31, 141-142, Madrid, 1976, pag. 589.
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profesional del psicologo. Por esto deciamos antes, con Yela, que este
es un objetivo prioritario en nuestra preocupacién de hoy. Sin embar-
go, para un visitador alejado de nosotros pareceria todo lo contrario,
por obra y arte de lo mucho que se ha legislado al respecto. No nos
han faltado leyes, decretos, érdenes ministeriales, encaminados a re~
conocer la legitimidad social a la Orientacién Profesional y Escolar,
Incluso se dispone de instituciones a las que se les encomienda esta
mision en sus Reglamentos y Leyes por los que fueron creadas, como
los Institutos Provinciales de Psicologia Aplicada y el Instituto Na-
cional, el mismo Departamento de Psicologia Experimental del C.S.I.C,,
etcétera, Pero aparte de sus trabajos cientificos, llevados a cabo sin
apenas medios ni dotaciones econdmicas, la orientacion sin adjetivo
no ha avanzado al ritmo de las necesidades actuales, ni tampoco se
ha aprovechado y unificado en un cuerpo de doctrina cientifica todas
las investigaciones y estudios que existen dispersos en distintas fuen-
tes de publicacién,

Por esta causa, consideramos que tienen todavia vigencia las ideas
que expusimos hace unos afios sobre este problema y que resumimos
asi: jPodemos reconocer hoy que la orientacién se ha generalizado,
de manera progresiva y continua, para todos los alumnos? ;Conoce
toda la sociedad la existencia de centros oficiales donde se puede fa-
cilitar orientacién escolar, profesional o personal? Y tales centros ofi-
ciales o paraestatales, jestan dotados con personal cualificado e id6-
neo por su formacién universitaria especifica, para comprometerse
responsablemente a facilitar esta orientacién? ;Saben los padres en
general, y los mismos centros educativos, de los beneficios que a unos
y a otros podrian facilitar los Servicios de Psicologia Aplicada? Y los
que conocen hoy la posibilidad cientifica de diagnéstico y pronéstico
que ofrece nuestra ciencia, ;son sinceros para declarar la validez y
fiabilidad que tienen hoy las técnicas de evaluacién y analisis de la
personalidad de los sujetos orientados? 12,

Hemos de reconocer, con el realismo de los hechos —~no sin cierto
sentimiento—, que la respuesta a los interrogantes es negativa, No ha
trascendido por ahora, ni a los individuos, ni a la familia, ni a las ins-
tituciones sociales, la importancia y trascendencia que a todos podria
reportar los resultados de una orientacién individual progresiva y ge-

12. J. SANCHEZ-JIMENEZ, «La orientacién profesional y la eleccién de profe-
sién», Revista Espariola de Pedagogia, nam. 60, C.S.I1.C, Instituto de Pedagogia,
Madrid, 1957, pag. 367.
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neralizada en todo el pais. Tampoco existe coordinacién real entre
todos los que tienen responsabilidad y relacién profesional en las ta-
reas de orientacién, ya sean profesores, psic6logos, médicos y legis-
ladores. Se trabaja poco y aisladamete y los centros que organizan
este servicio, lo hacen mas con propésito econémico o de negocio, que
cientifico, A pesar de todo, en los certificados y actas que se extienden
en los centros educativos al finalizar el alumno la Ensefianza General
Basica, o en el Curso de Orientacién Universitaria (C.O.1L.), se fa-
cilita al alumno un consejo orientador, subjetivo, acientifico y funda-
mentado, cuando mas, en las notas o calificaciones del alumno, que
casi siempre son aleatorias y solo dicen algo de los conocimientos
que posee el alumno, pero muy poco sobre la integracion real de su
aprendizaje. No parece sino que la docencia limitara su preocupacion
educadora a lo que puede ser juzgado y cuantificado a través del
examen del rendimiento (...), «La educacién, se lee en un libro reciente,
para ser tal ha de ser eminentemente orientadora» '3,

No es ocasién para analizar las causas que han motivado esta ac-
titud pasiva, desconfiada y en ocasiones hasta ridiculizadora de la
orientacién cientifica, que es tanto como decir de la Psicologia Apli-
cada, excepto en el mundo del trabajo donde se hace seleccién pro-
fesional, a la que, sociolégica y humanamente hablando, tantos re-
paros y critica negativa tendriamos que oponer. La etiologia de esta
actitud de rechazo hacia la utilizacién de los servicios de la Psicologia
Aplicada es bien compleja. Con seguridad procede de centurias an-
teriores y se encuentra, con cierta verosimilitud, anclada de manera
inconsciente en las maneras tipicas que han caracterizado la configu-
racién ancestral de nuestra tipologia nacional.

El iberismo radical —por llamar de alguna forma la exagerada
individualizacién que nos ha caracterizado— fue siempre opuesto por
sistema para detenerse a meditar serenamente, sin prejuicios ni inte~
reses personales o de grupo, los avances de las ciencias y de la técnica
y mucho menos cuando éstas se ocupan del hombre, Nos hemos de-
jado arrastrar durante siglos por un conservadurismo a ultranza, por
la aficién generalizada a la especulacion subjetiva y por una auténtica
repugnancia mental hacia todo lo que suponga novedad. El dicho de
Unamuno, «que inventen ellos», todavia no ha sido erradicado de
nuestra personalidad histérica. Con estas palabras fustigaba Feijoo

13. ]; L. FernAnpeEz Cantos y otro, Ley General de Educacion. Espiritu y
realidad educativa, Edic. Sipeme, Salamanca, 1971, pag. 183.
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esta actitud negativa que tanto nos ha perjudicado con relacién a otros
paises de Europa y América. «Hablo de aquellos pobres incapaces,
cabezas de cal y canto, cerebros amasados en el error, callosos por
todas partes al discurso, para quienes toda novedad es mentira, toda
vejez axioma..., tocan a novedad como a fuego» ™,

Ya va siendo hora de que acabemos con estas actitudes, ancladas
méas en la pasién individual que en la razén. Negar por sistema la uti-
lidad y validez cientifica de la Psicologia Aplicada supone tanto como
«esconder la cabeza debajo del ala»; confundir la investigacién cien.-
tifica con los prejuicios politicos y los intereses de clases sociales. Para
terminar estas notas, bueno seria para todos hacer nuestra aquella idea
del erudito Feijoo que tanto le entusiasmaba y que nos legé con estas
palabras: «Yo, ciudadano libre de la Repiblica de las Letras, ni es-
clavo de Aristételes ni aliado de sus enemigos; escucharé siempre, con
preferencia a toda autoridad privada, lo que me dictara la experiencia
y la razény B,

Es muy probable también que quienes niegan valor humano a la
Psicologia cientifico-positiva lo hagan porque esta ciencia no facilita
al hombre la luz necesaria para «hallar el sentido de su vida» 6, Pero
«la culpa no es de la ciencia positiva, sino del hombre que busca luz
donde no puede hallarla», por cuanto a la ciencia, sea cual fuere el
objeto de su estudio, no se le puede pedir mas de lo que nos puede
dar, supuesto, claro esta, que se admita un saber trascendente.

Con verosimilitud suficiente cabe intuir que la Psicologia de ma-
flana necesitara sustentarse, junto con otros saberes humanisticos, en
una Antropologia General o Integral como queria Letamendi, o si se
prefiere en una «Metafisica del hombre». Y este problema trascen-
dente tras el que anda el hombre durante toda su historia no lo puede
resolver la Psicologia, aunque conduce inexorablemente a él,

Julian SANCHEZ JIMENEZ

14. B. ]. Peyjoo, Guerras filoséficas. Teatro Critico Universal, 11, 1, cit. por
M. A. GaLiano en Tres hombres y un problema, C.S.1.C., Madrid, 1953, pag. 100.

15. B. J. FEljoo, De lo que sobra y [alta en la Fisica. Teafro Crif. Univ., VII,
13, cit. por GaLiNo, op. cif,, pag. 115.

16. M. YEeLa, Op. cit,, ref. nam. 11, pag, 279,



PSICOLOGIA CIENTIFICA Y HUMANISTA

Se dice, y no sin razén, que la psicologia cientifica arranca de
Descartes, quien con su método deductivo describe al hombre com-
puesto de cuerpo, soporte fisico y mecanico sujeto a la observacién di-
recta, y el alma sélo cognoscible por introspeccién. Esta concepcién
dualista del hombre tiene, evidentemente, sus raices histéricas en las
filosofias griega y judaica, con las salvedades de sus correspondientes
visiones religiosas, y constituye una forma de explicacién del siempre
conflictivo problema «cuerpo-mentes o, si se quiere, «base organica-
conciencia». Sin embargo la novedad del autor francés estriba en que
al considerar al espiritu sustancia opuesta, distinta a la del cuerpo y
liberado de sus funciones vegetativas, deja a éste sujeto necesaria-
mente a las leyes mecanicas. Y es que a partir del Renacimiento, con
las disecciones de Leonardo, la nueva anatomia de Vesalio «De cor~
poris humanis fabrica» (1543) y los avances técnicos en general, uni~
dos a las aportaciones astrondémicas de Copérnico, el hombre es re-
legado por el hombre de la consideracién de rey del universo e imagen
de Dios, a la condicién de animal inteligente y cientificamente obser-
vable. No han desaparecido las concepciones dualistas, sin embargo,
los filésofos y tedlogos se aprestan a dar explicaciones que justifiquen
la esencia del espiritu y sus relaciones con la materia, pero en formas
diversas e incluso controvertidas. A las dos realidades de Descartes
unidas por la supuesta glandula pineal y al innatismo de las ideas,
se opuso el dualismo de los sentidos interno y externo y el asociacio-
nismo de Locke. Spinoza dara un paso hacia el paralelismo dual cuando
afirma que todo fenémeno corpéreo viene acompafiado por uno mental
y viceversa; Leibnitz, aunque ve las ménadas corporales independientes
de la ménada espiritual, dird que tanto las actividades de unas como
las de la otra iran armoniosamente conjuntadas. Otros trataran de
solucionar el problema mente-cuerpo cayendo en el solipsismo, como



68 ANGEL AGUILAR ALONSO

Berkeley, que al suprimir la realidad exterior del mundo de Descartes
se pregunta cémo la mente puede originar la materia.

Con el transcurso de las ciencias las posturas se van decantando
hacia el monismo fisicalista (salvo en los sectores culturales especifi-
camente religiosos). Las aportaciones del considerado padre de la
fisiologia moderna Von Haller que sustituye el alma por la «vis viva»,
Galvani y el descubrimiento de la conductibilidad eléctrica de los te-
jidos animales en el siglo xvi, etc., permitiran a Cabanis, médico que
vivid activamente la revolucidén francesa, situar la conciencia en el
cerebro. Nuevos descubrimientos como el de las hormonas por Bernard,
la descripcién de un caso de afasia motriz por Broca en 1861 y la sen-
sorial por Wernicke en 1874, las investigaciones de Weber y Fechner
sobre la sensibilidad, la explicacién cientifica del tiempo de reaccion
por Bessel, etc., junto a las teorias evolucionistas de Darwin (1859)
y las aportaciones estadisticas de su primo Sir F. Galton siguiendo
el método del francés Quetelet, prepararan y facilitaran la fundacién
del primer laboratorio de psicologia, llevado a cabo por Wundt en
Leipzig (1879). Este autor, médico y filésofo, que habia trabajado
en el laboratorio de fisiologia de Helmholtz, realiza investigaciones
sobre las sensaciones y percepciones, la afectividad a través del pulso
o la respiracién, el tiempo de reaccién, etc. Su metodologia experi~
mental se aplicaba sélo a los procesos mentales inferiores, tratando
de analizar, disociar los elementos conscientes. Centrandose en la me-
dicién exacta del estimulo pedia, por ejemplo, a los sujetos de obser-
vacién la descripcién del fenémeno. Es decir control riguroso del es-
timulo e introspeccién para la respuesta, Por otro Jado el mismo Wundt
reconoce que para el estudio de los procesos mentales superiores (pen-
samiento, formacién de conceptos, etc.), es preciso recurrir a los as-
pectos socioculturales del hombre como la lengua o las costumbres
(Wollspsychologie). A partir de aqui el problema del dualismo car-
tesiano se va a convertir en una cuestién metodolégica y de objeto.
Por un lado los hechos o realidades objetivas, por otro los sucesos
mentales, pero en todo caso ambos originados por una realidad mo-
nista y material.

La psicologia y las técnicas de Wundt tuvieron un gran eco y di-
fusién por el mundo. Pronto acudieron a su laboratorio nombres fran-
ceses, ingleses, americanos e incluso rusos, que al regresar a sus lu-
gares de origen darian impulso al desarrollo de una psicologia expe-
rimental. Sin embargo, salvo en el caso del estructuralista Titchener
que siguié en Cornell (USA) las técnicas y la linea wundtianas, los
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nuevos experimentalistas criticaran tanto el mentalismo del objeto
como el elementalismo de su metodologia. Ante el elementalismo se
rebelarian en la misma Alemania dos importantes escuelas, la de
Wourzburg capitaneada por Kulpe (1862-1915), que pretende realizar
el estudio de las actividades mentales superiores como el pensamiento
a través de una forma de introspeccion controlada; y la de Berlin, mas
conocida por la «Escuela de la Getalt» cuyos representantes Werthei-
mer (1880-1943), Koffka (1886-1941) y Kohler (1887-1967) parten
de la idea central de que al descomponer las estructuras de cualquier
fenémeno en sus elementos constitutivos se pierden sus cualidades
globales e impiden el conocimiento de sus leyes, resultando que un
fenémeno de tipo perceptivo, por ejemplo, es distinto en sus propie-
dades globales a la simple suma de sus partes. Si la «Psicologia de
la Forma», nacida de la fenomenologia alemana, supone una revo-
lucién contra el analisis Wundtiano, el conductismo, nacido del fun-
cionalismo americano de James, Angell y Dewey, supondra un golpe
no so6lo contra la metodologia, sino contra el objeto mismo de la psi-
cologia establecida en Leipzig. Cattell, que habia estudiado con Wundt
al igual que S. Hall (ambos discipulos de James), puso los pilares de
la psicologia diferencial y experimental americana. Thorndike, su dis-
cipulo, presenta en 1898 su tesis «Inteligencia animal...», en la que
manifiesta su novedad metodolégica al observar el comportamiento
de los animales, las respuestas «R», bajo rigurosas condiciones ob-
jetivas de laboratorio. De una teoria centrada en los estimulos «S»
en Wundt pasamos a las «R». La unién S-R se realizara, segiin las
explicaciones de Thorndike, por arpendizaje segtn la férmula «trial
and error» o como él dird por seleccién y conexién (seleccién de una
respuesta entre varias y conexién con el estimulo). Algo mas tarde in-
cluira en su teoria la famosa «Ley del efecto», precedente del refuerzo
de Skinner. Estamos, pues, ante una nueva forma de asociacionismo
derivado del empirismo inglés, pero ahora, en vez de asociacién de
ideas se habla de conexiones neuronales a nivel de sinapsis; es por
lo tanto una teoria monista materialista,

Entre tanto en Rusia, Pavlov, con sus experiencias sobre los re-
flejos condicionados abre a la psicologia soviética la posibilidad de
una explicacién fisiolégica monista, materialista y determinista, aun.-
que no reduccionista, o al menos no un materialismo ingenuo como el
de’ Bekhterey, como comenta Wolman para conciliarla con el mate-
rialismo dialéctico del marxismo-leninismo.

Sobre las bases de la psicologia animal de Thorndike, las apor-
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taciones de Pavlov y otros autores, Watson pone las bases del con-
ductismo a raiz de un articulo aparecido en 1913 «La psicologia tal
como la ve el behaviorismo». Radicalmente monista, materialista, de-
terminista y reduccionista defiende una psicologia sin conciencia; no
porque niegue los hechos conscientes del hombre, sino porque con-
sidera que no es objetivo ni cientifico su estudio. Su psicologia es la
del comportamiento, la de las repuestas «R» que pueden ser analizadas
objetivamente como otros hechos de las ciencias naturales. No es, pues,
necesario conocer lo que haya entre «S» y «R», ni siquiera el sistema
nervioso, para hacer una psicologia. Sin embargo ya Thorndike veia
la posibilidad de la mediacién entre el estimulo y la respuesta de otros
procesos que pueden incidir en la conducta como la motivacion «el
hambre» en el ejemplo de sus animales., Woodwoorth con su esquema
«5-O-R» introdujo la posibilidad de distinguir entre las respuestas
y su impulsién o «drive». Esa «O» dara origen a las teorias represen-
tacionales que luego veremos. La conducta para Watson se compone
de secreciones glandulares y movimientos musculares, por lo que la
«reducey a procesos fisico-quimicos. Por otro lado al establecer una
relacién de causa efecto entre estimulo y respuesta, determina la con-
ducta y niega el libre albedrio, por lo tanto el hombre no es respon-
sable de sus actos, ya que éstos son producto de la estimulacién re-
cibida; de aqui su famosa frase: «Dadme una docena de nifios sanos
bien constituidos, y el mundo que necesito para educarlos conforme
a él, y me comprometo a hacer de ellos, aun toméndolos al azar, los
especialistas que yo quiera: médicos, comerciantes, juristas e incluso
mendigos y ladrones, independientemente de su talento, inclinacio-~
nes, tendencias, aptitudes, asi como de la profesién y clase social de
sus antepasados» I. Adoptd, pues, una postura abiertamente ambien-
talista negando la existencia de instintos, emociones, respuestas inna-
tas, salvo algunas sencillas como la ira, el miedo y el amor.

Sin embargo el problema mente-cuerpo sigue irresoluto por cuanto
que al describir el pensamiento humano lo ve como un producto me-
cénico mas (teoria periférica del pensamiento verbal), como un len~
guaje subvocal y por lo tanto como una forma mas de conducta, pero
implicita, que no es observable sino con instrumentos especiales. Esta
forma de conducta que son los hechos de conciencia sera el punto de
controversia entre distintas opinjones al respecto.

Tenemos, por lo tanto, que en el primer cuarto de nuestro siglo

1. En «Behaviorism» de J. B. Watson. Kegan Paul, 1925, p. 82.
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las llamadas grandes escuelas se encuentran tratando de construir
una psicoloiia cientifica, monista, determinista, pero que se enfrenta
de muy distinta manera al problema mente-cuerpo que ha sustituido
al de espiritu-materia de Descartes. Los soviéticos siguen a Pavlov,
que, a pesar de su teoria materialista, se niega a identificar lo cons-
ciente con el sistema nervioso, se ve incapaz de estudiar los conteni-
dos subjetivos y se dedica a investigar los procesos nerviosos. Los
conductistas radicales como Watson se limitan a introducir un cambio
semantico y, sin negar la posibilidad de los hechos de conciencia, des-
criben lo subjetivo como conducta implicita (pensamiento verbal) fren-~
te a la explicita de, por ejemplo, el habla. Los guestaltistas alemanes
introduciran el concepto de «isomorfismo» que afirma la identidad
de las leyes que organizan los objetos en el campo fisico con las que
las estructuran en el campo perceptivo. Para Kéhler los campos de
excitacion cerebral se corresponden con los contenidos de conciencia;
se trata de una correspondencia topolégica funcional, no topografica,
entre el orden neurolégico y psicoldgico. Recueda la teoria paralelista
de Espinoza o Leibnitz, pero en el caso de los guestaltistas con evi~
dente matiz monista y materialista,

Paralelamente al desarrollo de las grandes escuelas se dan otras
tendencias mas o menos cercanas a los paradigmas mencionados. En
algunos casos con el rigor cientifico de los experimentalistas mas ra-
dicales como en la psicologia «R-R» o diferencial. Sin embargo la
subjetividad, la introspeccién en sus variadas posibilidades metodo-~
légicas subsiste en este primer cuarto de siglo. Por un lado tenemos
a los psicoanalistas, que tanto por su concepcién de la personalidad,
como por la técnica terapéutica y las implicaciones sociopoliticas van
a ocupar un amplio espacio en la historia de la psicologia, Sus principios
son monistas, materialistas y deterministas, pero su método, mezcla de
observacién clinica, de hipétesis heuristicas y racionalismos van a
convertirles en el centro de las criticas de los cientificistas. Por otro
lado debemos citar la llamada psicologia comprensiva que partiendo
de Dilthey, contintia con Spranger y a través de Jaspers empalma con
la fenomenologia e incluso el existencialismo, por las innegables re-
percusiones e implicaciones, no s6lo a nivel filoséfico, sino también
en el psicopedagégico y en la evolutiva. Su método fue a compren-~
sién del individuo a través de la interpretacién psiquica; era, por lo
tanto, una forma subjetiva de conocimiento y supuso una reaccién
contra el positivismo de la época.
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Mencién especial merece la obra de Bergson (1859-1941), que
partiendo de la filosofia y tras las huellas de Biran (1766-1824) y Ra-
vaisson (1813-1900) reencuentra en la psicologia el dualismo carte.
siano, pero sustituye «cuerpo-espiritu» por «vida-materia». El «im-
pulso vital» seria una fuerza inmaterial que se apodera de la materia
y tiende a introducir en ella el maximo de indeterminacién y libertad.
Se trata de una psicologia humanista en la que lo psicolégico tiene
naturaleza exclusivamente cualitativa y reiine las caracteristicas de
duracién y libertad; libertad que explica no como el libre albedrio de
los racionalistas, sino como la manera propia de vivir, sentir o pensar
de cada individuo en particular. Su metodologia es también una reac-
cién contra el atomismo de los asociacionistas y estructuralistas, Es
una forma de introspeccién que no tiene nada que ver con la de Kulpe
o la de los silogistas, es una mezcla de inteligencia e intuicion que per-
mite «revivirs las experiencias psicolégicas con una autenticidad que
va mas alla del puro conocimiento.

CONSOLIDACION DE LA PSICOLOGIA CIENTIFICA

La nueva tecnologia y el progreso de la ciencia en general van a
permitir la consolidacién de la psicologia cientifica, pero para ello ha
de acomodarse a una metodologia ecléctica que se sirve de todos los
recursos de observacién y experimentacién. Ello revierte, por un lado,
en la crisis de las escuelas y, por otro, en la aparicién de otras o re-
novadas teorias que como las representacionales pretenden explicar
la conducta humana dandole contenido a la «black-box» que media
entre estimulo y respuesta,

Al desarrollo va a contribuir notablemente la posibilidad de contar
con modernas técnicas de disefio que van a potenciar al maximo las
posibilidades de la estadistica y el control de los sucesos «at randons.
Cuando, en 1935, Fisher propuso la técnica del analisis de la variancia
como alternativa al clasico experimento de una variable para sus in-
vestigaciones agricolas, dio simultaneamente a las ciencias humanas
la posibilidad de analizar el efecto aislado y de interaccion de distintas
variables ante la conducta. Edwards (1950) y Lindsquist (1953) se
encargaran de su difusién de cara a la experimentacion en psicologia.
Brunswik va mas lejos, y con su plan representativo de las situaciones
y condiciones experimentales intenta reducir atn mas el error expe-
rimental (1947).

Las observaciones y experimentaciones invocadas en patologia y
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clinica posibilitan un mayor y mejor conocimiento del sistema nervioso
y glandular. A este tipo de investigaciones pertenecen las obras de Luria
a partir de 1940, que observa pacientes con traumatismos cerebrales
durante la 2.* gran guerra, los de Lashley en USA, los de Zangwill
en Inglaterra y otros muchos, como los de la relacién entre los meca-~
nismos neuronales en relacién con la actividad psiguica, como los de
Hubbel en Inglaterra y Young en Alemania. Por otro lado la utili-
zacién de nuevas técnicas de observacién como las de la poligrafia
o la accién de las corrientes, van a permitir el acceso a campos ante-~
riormente inexplorados. La electroencefalografia, desarrollada a par~
tir de Berger (1924), aunque ya se conocia anteriormente que en la
corteza se daban diferencias de potencial (Caton, 1875), dara a co-
nocer fendmenos eléctricos relacionados con la vigilia, el suefio, estados
patolégicos del S.N. y sus bases neurolégicas. El reflejo psicogalva-
nico, la electrocardiografia, la electromiografia, etc., informaran so-
bre estados y cambios emocionales y de la efectividad. El taquistos.
copio para medir umbrales sensitivos visuales, detectar anomalias
patolégicas o el efecto de sustancias como las drogas, como los que
realiza Montserrat-Esteve en Barcelona.

El mejor conocimiento de la psicofarmacologia, las sustancias or-
ganicas y la bioquimica del sistema nervioso y su accién sobre la si-
napsis. La importancia decisiva de la serotonina en la excitacién sinap-
tica o del acido gama amino butirico en las sinapsis inhibidoras, el
efecto catabolizador de la MAQO (mono amino oxidasa), que elimina
la serotonina y que a su vez puede ser catabolizado por las IMAO
(inhibidoras de la mino amino oxidasa) nos informan del proceso de
accién de algunos tranquilizates o excitantes. Se conocen trastornos
intelectuales puramente metabélicos como el de la oliyofrenia fenil-
pirtvica, en el que se detcta dicho acido en la orina, y la importancia
del diagnéstico precoz para la profilaxis, eliminando de la dieta los
alimentos ricos en fenilalanina. En este sentido actualmente se reali~
zan investigaciones sobre otros trastornos, tradicionalmente conside~
rados psicogenéticos, buscando y analizando catabolitos en los resi-
duos orgéanicos o utilizando otras técnicas (Ver Bibliografia Ballus,
Montserrat-Esteve).

Por otro lado las aportaciones de la genética y ciencias afines que
nos informan, por ejemplo, de que el mongolismo, descrito ya por Se-
guin en 1846, es una enfermedad cromosomatica por trisomia en el
par 21 (Lejeune y cols., 1959).

En este sentido cabe también citar las experiencias que sobre es-
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timulacién cerebral y accion de las corrientes viene realizando el es-
pafiol Rodriguez Delgado en la Universdad de Yale. Las posibilidades
del control de ciertas clases de conducta o, para ser mas exactos, de
ciertas ejecuciones son ya una realidad (Rodriguez Delgado, 1972).

En otro orden de cosas se debe sefialar la aparicién de la «teoria
de la informacién» (Shanon y Weaver, 1949), nacida para resolver
problemas de la telecomunicacién, pero que va a revolucionar pron-
tamente e incidir en otras muchas ciencias. Asi en un seminario entre
lingiiistas y psicélogos (Sebeok, y Lousbury como lingiiistas y Osgood,
Carroll y Miller, psicélogos), realizado en la Universidad de Cornell
en 1951 y otro en 1953, se ponen los fundamentos de lo que va a ser
la «psicolingiiistica». Desde entonces conceptos como incertidumbre,
entropia y redundancia seran habituales en la psicologia del lenguaje
y en la sociologia. Esto unido a las posibilidades de los procesos esto-
casticos y funcionales de unién o aparicién, daran un amplio campo
de investigacion en.la psicologia de las comunicaciones. Pero es que,
ademas, la aparicién creciente de maquinas cibernéticas, cada vez mas
complejas, que la tecnologia aporta a la naciente informatica, no sélo
incide en el propio sistema de comunicacién, sino en el mismo proceso
de investigacién de la ciencia en general y por lo tanto de la propia
cibernética por un evidente sistema de servoalimentacién,

Las posibilidades de la psicologia cientifica se multiplican con la
herramienta cibernética, sobre todo cuando estan implicados procesos
estadisticos de amplio muestreo. Los analisis de variancia, las corre~
laciones miiltiples, etc., que antes implicaban un extraordinario es-
fuerzo econémico y personal, ahora se realizan en breves intérvalos
de tiempo y con exactitud mateméatica. Es notoria su aplicacién en las
teorias factoriales de la personalidad, cuya esencia es que existen en
los individuos un conjunto de variables o factores «detectadoss que
subyacen y explican su conducta, Tales variables se obtienen a través
de miltiples medidas tomadas a muchos sujetos por la técnica del
analisis factorial, que requerird costosas correlaciones entre conjuntos
de respuestas, rasgos y factores obtenidos a través de las respuestas
a complejos cuestionarios. Cattell, el conocido autor de la teoria
«16 PF» (16 factores de personalidad), distingue hasta seis modali-
dades técnicas de analisis factorial (Cattell, 1950 ... 70). Eysenck (67)
otro de los factorialistas, que realiza importantes estudios sobre la
incidencia de la personalidad en el aprendizaje y el rendimiento en
general, utilizard igualmente el analisis factorial. En cualquier caso
es imprescindible el uso de ordenadores para realizar tales tipos de
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investigacién. Actualmente se realizan proyectos que requieren tales
técnicas en el Departamento de Psicologia Experimental de la Uni-
versidad de Barcelona, sobre el papel motivacional de la ansiedad;
y, sobre la incidencia de la personalidad en el aprendizaje de la lec~
tura y la escritura, en las Dependencias de Tarragona.

Sin embargo la consideracién del valor instrumental y metodols-
gico de la maquina, asi como medio de comunicacién y «decisiény,
segun la referida teoria de la informacién, lleva a descubrir aspectos
analdgicos, incluso rasgos de similitud icénica y posibilidades de reali-
zar comparaciones signo-signo que recuerdan los procesos humanos.
Se trata, pues, de la posible consideracién de la maquina como modelo
de investigacién del comportamiento inteligente del hombre, del mismo
modo que se han utilizado otros modelos para explicar otras formas
de conducta. El modelo constituye un modo de simular un fenémeno
o proceso que se trata de observar. Guarda cierta analogia o contiene
elementos iconicos que recuerdan el objeto a estudiar o bien permite
el razonamiento abstracto con signos o simbolos de tipo verbal o ma-
tematico, pero no reproducen la realidad, sélo son una especie de me-
tafora que puede ser {itil, pero no sustitutoria. Una cosa es servirse de
la maquina para explicar un proceso de informacién o de «decisién»
mecénico, determinado por un programa perfectamente controlado
por la inteligencia humana y significativo sélo para esta iiltima, y otra
muy distinta pretender que se generalice a la propia conciencia e in-
teligencia que origind el proceso, aun admitiendo que el «ordenador»
sea el éptimo derivado de las sucesivas complejizaciones. El modelo
en este caso no solamente es cuantitativamente parcial, sino cualita-
tivamente diferente del objeto real.

Luria decia en una conferencia presentada al Congreso de Psi-
cologia de Valladolid en 1976 !, que muchos autores aplican el con-
cepto de «toma de decisiones» al trabajo de las computadoras elec-
trénicas, las cuales «también realizan una eleccién entre una serie de
alternativas, olvidandose de que la eleccién, en este caso, se efectta
con el apoyo de un programa elaborado por el hombre y que se realiza
por medio de la seleccién entre una enorme cantidad de posibilidades,
es decir, por un camino por principio distinto que el que tiene lugar
en el trabajo intelectual creador del hombres. La apreciacién del pro-

1. A, R. Luria, el conocido profesor de la Universidad de Moscd, ya fallecido, no
pudo asistir personalmente al Congreso por encontrarse enfermo, por lo que en su
ausencia el escrito fue leido por el profesor Yela.
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fesor ruso resulta interesante por cuanto que parte de una concepcién
monista y marxista de la psicologia, nada sospechosa, por lo tanto,
de mentalismo o espiritualismo. Y es que no en vano los soviéticos,
ya desde Lenin, a través de primero Pavlov y después Vigotsky, han
considerado que el reduccionismo, la descomposicién de formaciones
complejas en sus componentes elementales, puede conducir a la pér-
dida de lo que es esencial para los fenémenos estudiados, con lo cual,
y salvando las debidas distancias, se acercan a las posiciones de la
«gestalty.

La maguina si puede ser modelo de ciertos procesos algorritmicos
del sistema nervioso e incluso auxiliar neménico, receptor, codificador
y decodificador, asi como seleccionador de informacién de dicho sis-
tema nervioso del hombre, pero el programa siempre parte del hombre
para el hombre, puesto que es el finico que es capaz de «conocer» la
semantica del contenido. Algunos fisicalistas reduccionistas entran
en el campo de la ciencia-ficcién cuando defienden que por sucesivos
procesos de complejizacion la maquina podria llegar a «conocer» el
mundo exterior y mas tarde a la conciencia de su propia existencia.
Sustituyen el dualismo cartesiano por el «hard-Were», la ferreteria,
el aparato mecénico soporte fisico del comportamiento, que equival-
dria al S.N. y glandular del hombre, y el «soft-were» para el proceso,
fundamento y operatividad, es decir, el programa. La mayor dificultad,
alegan, estribaria en encontrar la materia tan especial que permita por
sus propiedades la complejizacién que alcanzan los seres organicos,
pero ese es precisamente el misterio de la vida, el «élan vitaly expli-
caria Bergson, emergentismo dirian otros. Al «hardwere» y al «soft-
were» se le ha de afiadir el «contenido» de dicho proceso, la signifi-
caci6n, y esto implica conciencia, Podemos partir de una teoria mo-
nista y aceptar que la base y el proceso tienen origen en el sistema
nervioso, glandular, etc., y que dicho proceso se realiza a través de
un sistema de aferencias, decodificacién, programacion y codificacién
de respuestas, pero no tenemos una teoria que explique cientificamente
la esencia misma de los contenidos, el paso a la conciencia, por mas
que se pretenda justificar por medio de modelos mecanicistas. Lo mas
gue podemos oir sobre su origen, que no la esencia, es que se trata
de pasos emergentes en la evolucién filogenética (teoria también con-
testada); es decir, la aparicién de estructuras en el seno de otras en
las que la sucesién mecanica era imposible. Emergente seria el paso
del sistema analégico de comunicacién animal al arbitrario, concep-
tual, basado en signos de dobla articulacién de los humanos; dificil
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de explicar, desde luego, pero menos que si tratamos de hacerlo de
méquina a animal. Es evidente que un ordenador posee informacién,
pero no la «conoce» solo la almacena como lo haria un electréfono
o un diccionario y solo tiene significacién para el hombre que conozca
el codigo. Por supuesto que por su mayor complejidad aquél tiene so-~
bre éstos la capacidad de organizar y facilitar una mayor y mejor can-
tidad de informacién y que la respuesta puede ser obtenida de entre
una gran conjuncién de variables interaccionadas, sin error, «sin
mentiry, sin posibilidad de «no conducta», salvo averia o que lo dis-~
ponga la programacién, ya que es, en deflinitiva, ésta la que determina
dicha respuesta ante el estimulo de una tarjeta perforada. Tarjeta que,
por otro lado, tampoco «lee» la maquina, a pesar de la tendencia de
algunos autores a considerar las ejecuciones mecanicas de tales ins-
trumentos como modelos de las actividades correspondientes a las ap-
titudes antropolégicas, La «lectura» de un ordenador es algo distinto
a la lectura consciente del hombre, es claro, pero atin se ha de reco-
nocer que ni siquiera existe un verdadero proceso de eleccién o de~
cisién, por cuanto éstos corresponden al programador que decide qué
tipo de respuesta debe darse a tal o cual estimulo. El lenguaje ciber-
nético es atil para la descripcién operativa de los procesos de elabora-
cién de respuestas, pero puede llevar a la ingenuidad de una genera-
lizacién del modelo al objeto real, y esto ya no es un simple problema
de semantica. A mayor complejidad mas cantidad de informacién y
mejor elaboracién y distribuciéon de ella, pero no es la maquina quien
informa, sino el hombre, que se sirve de ella como herramienta para
sus calculos algorritmicos. Si no puede conocer el mensaje que elabora
y procede del exterior, dificilmente va a conocer su interior, su propia
existencia. Es el hombre y sélo el hombre quien tiene tales aptitudes
gue, desde luego, le diferencian incluso de los animales, esos seres
organicos compuestos de células vivas, mas complejos en su estruc-
tura que el 6ptimo posible de los ordenadores cibernéticos. EI hombre
piensa y se puede aceptar que el pensamiento es el producto de la ener-
gia y la materia, pero algo distinto a ellas en su contenido, en su
mensaje.

Con las aportaciones de la nueva metodologia y tecnologia, a tra-
vés del desarrollo de la psicologia experimental animal y de un mejor
conocimjento de la personalidad humana, el paradigma simplista y
cajanegrista «S-R» va a ser sustituido por otros representacionales
gue tengan en cuenta la mediacién del organismo «S-O-R», Ya an-
teriormente vimos como Woodworth al introducir el concepto de im-~



78 ANGEL AGUILAR ALONSO

pulso o «driver va a abrir la posibilidad de explicar las conductas mo-
tivadas en funcién de los procesos fisiologicos del organismo, gque,
ademéas podran ser manipulados por el experimentador. Tolman, en
1932, introducira entre las variable independientes «S» y las depen-
dientes «R» las variables intermediarias de «O» también llamadas
participantes, que corresponden a una serie de factores como la capa-~
cidad, la intencionalidad, el conocimiento y la habilidad del sujeto, etc.
Su teoria recoge ya como formas distintas de aprendizaje, tanto la que
corresponde al esquema del condicionamiento reflejo de Pavlov como
al «tria] and error» de Watson y al «insight» de los guestaltistas.

Hull (1943), a través de sus constructos hipotéticos, sigue la linea
de los mediacionistas al introducir entre «S» y «R» los «rm» y «sm»
(respuestas fraccionales anticipatorias de meta y estimulos fraccionales
anticipatorios de meta) que constituyen la forma de explicar la con-
ducta por procesos en «food-back», ya que los estimulos actuales «S»
serian como evocadores de otras respuestas anteriores «rm», estos efec-~
tos evocadores constituirian nuevos estimulos «sm» que provocaran
la conducta actual «R» del sujeto.

Mowrer (1943) introducira, como forma de mediacién en la con~
ducta humana, el lenguaje. Osgood con su hipétesis mediacional (1953),
presenta la palabra como una forma de evocacién, como un estimulo
sefial. Es obvio que un estimulo verbal puede desencadenar una con-
ducta a través de procesos mediacionales del organismo, pero no es
facil (en ocasiones imposible) determinar cuales sean los estimulos
que desencadenan la conducta verbal, sobre todo en lo tocante al len-~
guaje interiorizado o pensamiento verbal. Al margen de las criticas
que se han hecho a la explicacién por medio de una teoria represen-
tacional tipo «S-rm-em-R» o a la mas simple de los cajanegristas
«S-R» !, desde posiciones estrictamente conductistas, podemos afiadir
las de otros que desde angulos muy diferentes enfocan el problema.
Y es que las espadas dialécticas se alzan con mas rigor ante el len-
guaje debido a su condicion de «especificamente humano». Tanto en
su consideracién sincrénica conductual, como diacrénica sobre su ori-
gen filo y ontogenético, la controversia atin no ha acabado.

Skinner, a partir de 1931, distingue entre respuestas producidas
que responden a estimulos conocidos (conducta respondiente) y las

1. El tema de la psicologia representacional y sus criticas se puede ver reflejado
en ¢«Los no observables en Psicologiay de J. M. Tous en Anuario de Psicologia, 17,
77-2, p. 19.
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respuestas emitidas que no precisan un estimulo conocido (conducta
operante). De lo cual resultaran dos tipos de condicionamiento, el «S»
gue corresponde a los esquemas de aprendizaje de Pavlov y el «R»
u operante, cuyas respuestas operan, manipulan el ambiente para ob-
tener cambios o consecuencias; en esta forma de condicionamiento el
refuerzo sigue a la respuesta para consolidarla frente a la «situacién
estimular». Skinner (57) ve el lenguaje como una forma mas de con-
ducta operante y su origen serd explicado por esta misma forma de
aprendizaje. Segiin esta explicacién también un animal con la suficiente
inteligencia puede alcazar este atributo humano; no faltan experien-
cias. Premack (1966) a través del refuerzo y por medio de fichas de
colores consigue gue un chimpancé se comunique a través de un sis-~
tema simbodlico que recuerda el de los humanos. Sin embargo el hecho,
aunque sorprendente y de indudable valor cientifico, es una nueva
forma de modelo. Sefala, a decir verdad, mas la capacidad del hom~
bre para comunicarse, incluso con los animales, pero puede inducir
al error de la antropologizacién de éstos.

La teoria verbal de Skinner es duramente contestada por el lin-
gilista generativista Chomsky, que defiende el innatismo frente al
aprendizaje de los conductistas y considera a la gramatica como un
aspecto de la estructura de la inteligencia humana. Si Skinner consi-~
dera que el comportamiento verbal obedece a las mismas leyes que
el no verbal (tanto humano como animal) Chomsky ve al lenguaje
como diferenciador entre el comportamiento humano y animal por su
capacidad innovadora, por la ausencia de control de estimulos y por
la adecuacion a las situaciones cambiantes, frente al determinismo y
limitacién de los sistemas de comunicacién animales y cibernéticos,
Otros autores intentan balancear hacia uno u otro lado la controversia,
asi Mc Neill insiste en el desarrollo lingiiistico con ciertos aspectos
independientes y en el origen innato de las estructuras biolégicas del
lenguaje, mientras que Mac Corquodale y Richelle rechazan tales in-
terpretaciones. La polémica sigue y frente a los «operantes» de Skinner
estan los «LAD» (Language adquisition device) de Chomsky; pero
alcanza su punto algido cuando se generaliza al binomio pensamiento-
lenguaje. Ello es asi porque el tema del pensamiento es histéricamente
conflictivo y la concepcién que de ¢l se tenga depende en gran medida
del método empleado en su investigacion,

Desde el conocido enfrentamiento entre sensualistas~asociacionistas
y la escuela de Wiirzburg, sobre el pensamiento basado en represen-
taciones o la posibilidad de que en él raramente aparezcan las ima~
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genes, hasta las teorias periféricas frente a las centralistas sobre su
origen y relacién con el habla, Periférica es la postura de Watson para
guien tanto el pensamiento como el habla son conductas musculares,
la del uno implicita, porque no se puede observar sin instrumentos es~
peciales, la otra explicita, observable. Segiin ésto el pensamiento sera
simplemente lenguaje subvocal. Para los centralistas el pensamiento
se produce en el interior del cerebro (SN), los movimientos muscu-
lares serian meros acompafiantes o bien colaboradores del hecho cen-
tal. Los guestaltistas se fijaran en los aspectos perceptivos del len-
guaje y pensamiento y lo veran como unidades globalizadas; el acto
de pensar lo veran como una rapida e imprevista reestructuracién del
campo perceptivo (insight) y con relacién a su forma verbal diran que
es un proceso de seriacién y transformacion sujeto a las leyes de la
estructura, Por otro lado remarcan los aspectos motivacionales e in-
tencionales de la conducta y ven inseparable la expresién verbal de
su sustrato mental.

La llamada «tesis de Whorf y Sapir» presenta al lenguaje como
modelador del pensamiento; las distintas lenguas, diran, estructuran
la realidad de modo diferente para quien las emplea.

Fundamentales a todos los niveles van a ser las aportaciones de
los genetistas para la concepcién de la psicologia actual. Piaget, a
través de sus observaciones longitudinales, describe el desarrollo evo-
lutivo del nifio por medio de procesos de asimilacién y acomodacion
que desembocan en cada vez mas amplias formas de adaptacion am-
biental. Basico es, para este autor, el desarrollo del pensamiento que
se realizard en los conocidos periodos sensorio-motriz, de las opera-~
ciones concretas y el de las formales, que se alcanzara en los albores
de la pubertad. En este largo proceso el nifio recurre al simbolo, que
proviene del exterior y lo obtiene a través de la imitacion, el juego y
el suefio, Con respecto al lenguaje dice que es una forma particular
de la funcién simbolica; siendo el simbolo del nifio mas simple que el
colectivo (exterior), lo cual le llevard a decir que el pensamiento pre-~
cede al lenguaje. Una vez adquirido el lenguaje le servira para el
desarrollo cognitivo y en estadios avanzados serad necesario para la
logica de las proposiciones, pero tiene buen cuidado en advertir que
no engendra tal logica, ya que ésta nace de las propias acciones del
sujeto, aunque le dara una capacidad de movilidad que no tendria
sin él. Es, pues, la suya, una teoria cognitiva en la que destaca la pri-
macia del pensamiento sobre el lenguaje.

Vigotsky, otro genetista, siguiendo los pasos de su compatriota
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Pavlov, ve el lenguaje (2. sistema de sefiales) como algo tipicamente
humano; la palabra sera un estimulo que permite al hombre diferen-
ciarse en la escala filogenética animal, Con relacién al tema pensa-~
miento y lenguaje los describe tanto filo como ontogenéticamente di-
ferenciados por sus raices genéticas; en la filogenia y ontogenia del
pensamiento y del lenguaje son discernibles una etapa preintelectual
en el desarrollo del habla y una fase prelingiiistica en el desarrollo
del pensamiento, ambos sequiradn lineas separadas e independientes
hasta un determinado momento en que se encuentran y, entonces, el
pensamiento se torna verbal y el lenguaje racional,

En muchos aspectos Vigotsky siguié la linea de Piaget, pero exis-
ten varios puntos de friccién, como en lo referente al origen del len-
guaje, su socializacién y los temas educativos en relacién con el de-
sarrollo.

Otros muchos autores participardn con nuevas aportaciones y he-
chos de observacién que defenderan o criticaran las posiciones ante-
riores, pero en todo caso daran un impulso a las teorias cognitivistas.
Sinclair (67), Richelle (71), Paulus (72), Bruner (66), Donaldson (78),
etcétera,

LA PSICOLOGIA EN LAS ULTIMAS DECADAS

Los hechos relatados anteriormente llevan de una manera general
a la crisis en las concepciones parcialistas de las primitivas escuelas,
incluso de la conductista, que pervive en su metodologia, pero que asu-~
me aportaciones de otros medios de investigacién. Ante la dificultad
de construir una ciencia uniparadigmatica, que explique toda la con~
ducta, se aboga por una psicologia multiparadigmatica (Kuhn, 62).

Tras las innovaciones de los mediacionalistas se va a insistir en
la importancia del estudio del organismo como mediador en el proceso
de asociacién estimulo-respuesta. En este sentido cabe sefialar los tra-
bajos de Melwin Marx (51), que, siguiendo los aportes de los neo-
conductistas, sefiala la posibilidad del estudio de las variables inter-
mediarias, manteniendo constantes los estimulos o las situaciones es-
timulares del ambiente y provocando gradiente de variacién en dichas
variables para verificar diferencias en las respuestas. De esta forma
se orientan los trabajos que sobre memorizacién realiza Ehrlich (68)
u otros muchos que relata Kintsch (70) (75). En todo trabajo de in-
vestigacién actual que pretenda tener alcance cientifico, se considera
la personalidad del sujeto, el «drive» relacionado con el nivel de «arou-
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saly, aptitudes y actitudes ante la tarea, la habilidad y conocimiento,
motivaciones y emociones que son estudiadas como «drivesy, etc.
Ya a partir de 1908 con la llamada Ley de Yerkes-Dodson se de-
mostraba que las ratas, en idéntica situacién estimular, daban dife-
rentes rendimientos ante una tarea segiin su motivacién (impulso,
«drive»), de forma que, cuanto mas dificil era la tarea, menor habia
de ser el grado 6ptimo de motivacién. Por un lado se sefialaba que
tales animales tenian un grado maximo de motivacién pasado el cual
el rendimiento comenzaba a disminuir, y por otro que, si tal nivel no
se alcanzaba, el rendimiento iria por debajo de las posibilidades ap-
titudinales de los animales, En todo ello estaba también implicada la
complejidad de la tarea. Posteriormente se han realizado multitud de
experiencias similares con personas, comprobandose en su generalidad
la decidida importancia de las variables intermediarias en el proceso
de elaboracijén de respuestas. Eysenck, por ejemplo, relata en su obra
la incidencia de la personalidad sobre el rendimiento en situaciones
de aprendizaje o «performance», En la Seccién de Psicologia de la
Universidad de Barcelona en Tarragona se han realizado en los dlti-
mos afios maltiples experiencias en las que se detecta como, ante una
consigna amonestatoria (elevacién del «drive»), los nifios extremada~
mente introvertidos o extravertidos, sobre todo cuando presentan si-
multaneamente altos indices de inestabilidad, disminuyen su rendi-
miento ante la lectura y la escritura, mientras que aquéllos que ocupan
posiciones cercanas a la ambiversién y a la estabilidad, mejoran su
rendimiento con relacién a pruebas anteriores en que se deba consig-
nas habituales previas a los ejercicios (Aguilar, 79).

De otra parte tenemos que la difusién de las teorias de los gene-
tistas como Piaget por el mundo angloamericano, no muy bien cono-
cidas antes de las décadas 50 y 60, lleva a la proliferacién de estudios
sobre los procesos de funcién del pensamiento, de los conceptos, el
lenguaje, etc.; es decir, hacia una psicologia cognitiva que se centra
en la evolucién filo y ontogenética de los individuos, cuya explicacién
no puede ser otra que la de los pasos emergentes.

La psicologia se aleja cada vez mas de los primitivos paradigmas
radicales como el fisicalista reduccionista de Watson y se encamina
hacia una ciencia del hombre para el hombre, hacia nuevas formas
de humanismo, que puedan dar cabida a las distintas aportaciones
procedentes de muy diversas formas de investigacién en un fondo de
eclecticismo metodolégico. No faltan autores que creen llegado el mo-
mento de establecer una psicologia uniparadigmatica (Staats, 75), fren-
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te a lo que Kuhn (62) llamé «estado preparadigmatico de las ciencias
sociales» o, en todo caso, multiparadigmatico (Caparrés, 78). Y es
que ya desde el principio, si bien hubo controversias, también hubo
aproximaciones interescuelas, Pavlov reconocié muchos aspectos va-
lorativos en la obra de Torndike y a su vez sus esquemas de apren-
dizaje fueron aceptados por el conductismo americano, ya que, de al.
guna manera, es y ha sido tratado como un conductista de la primera
generacion, aunque los manuales le hayan incluido en la psicologia
de los reflejos condicionados soviética, Kostyleff, un alumno del re-~
duccionista radical Bechterev, afirma en 1947 que al declarar a los
procesos psicologicos como fendmenos molares y no moleculares; la
reflexologia habia llegado a ser tan estructural como la escuela de la
guestalt; la teoria psicofisiolégica de los bloques de Luria se ajusta
a esta forma de concepciéon global o de unidades funcionales. Este
mismo autor, al declararse antirreduccionista, decia en el Congreso
de Psicologia de Valladolid ya citado, que «el reduccionismo desde
abajo», la reduccion de la actividad psiquica a fenémenos elementales,
fue sustituido por el «reduccionismo desde arribay al aplicar conceptos
como el de «toma de decisiones» de la psicologia cognitiva, al trabajo
de las maquinas computadoras y de ahi a los fenémenos bioldgicos
mas elementales, «los cuales no tienen nada en comiin con la actividad
conscientes (op. cit., p. 629). Advertia con ello de los claros peligros
metodolégicos de la antropomorfizacién de otros seres organicos o
inorganicos.

Un evidente intento de sintetizacién de las distintas corrientes y
paradigmas es el de Razran, cuyas publicaciones se extienden des-
de 1929 a la época actual, Se trata de un autor que domina la meto-
dologia experimentalista de los reflejos condicionados, él mismo realizé
mas de 1.500 experiencias de este tipo, conoce perfectamente las téc- -
nicas conductistas y a sus autores, las aportaciones de los guestaltistas
y las teorias cognitivistas, asi como las teorias de la personalidad, in-
cluido el psicoanalisis. Refiriéndose a ¢l dira Wolman (75) que «ha
abierto nuevas perspectivas a la teoria psicolégica y proporcionado una
posibilidad de acercamiento entre Freud y Pavlov». A través del mé-
todo inductivo y con una postura evolucionista no reduccionista, con-
juga las teorias sefialadas para explicar las distintas categorias con-
ductuales. De esta manera ante el fenémeno del aprendizaje distinguira
distintos niveles onto y filogeéticos que van desde el simple proceso
de habituacién, al de asociacion por contigiiidad, clasico y operante
para culminar con el perceptivo, racional y significativo, Esta forma
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evolucionista de presentar el problema constituye, pues, un intento de
sintetizar las distintas corrientes aparecidas a lo largo del siglo con
el emergentismo de los cognitivistas, al igual que lo habian intentado
otros con la clinica y el psicoanalisis (Docard, Miller, Mowrer, etc.),
Intento que, por otro lado, pretende conciliar una psicologia cientifica
con una visién del hombre desde ua perspectiva no mecanicista o, si
se quiere, neohumanista, En este sentido y mas evidente, cabe citar el
llamado «conductismo socials de Staats (75) que presenta una es-
tructura tedrica del aprendizaje en la que se recoge desde el apren-
dizaje por condicionamiento clasico al instrumental. Los distintos tipos
en interactuacién explicarian los procesos animales y humanos en una
combinacié que aproxima los hallazgos conductistas con los de otras
tendencias, como los de los cognoscitivistas y los procedentes de la
clinica. Significa un nuevo esfuerzo por alcanzar el paradigma tnico
en psicologia, en el que todo se desarrolla a través de pasos y por ni-
veles, cada uno de los cuales utilizara principios que ya se adelantaban
en los anteriores o previos. En esta teoria la personalidad se estudia
en las tres areas siguientes: lenguaje-cognoscitiva, emocional-motiva-~
cional y sensorio-motora. Cabe también sefialar los esfuerzos por ver
al hombre integrado socialmente al tiempo que con posibilidad de reali-
zacién individual en la que tendrian explicacién los aspectos creativos,
de libertad, autodeterminacién, etc.; y ello en el marco de una ciencia
determinista en la que todo estimulo es seguido de alguna forma de
ejecucién o de conducta,

Evidentemente hubo otros autores que defendieron una psicologia
en la que el hombre jugase un papel histérico cualitativamente dife-
rente al puro determinismo [isicalista. Wallon, tras el intento de
vitalismo espiritualista de Bergson, propondra un humanismo practico,
basado en una evolucién dialéctica en la que, a diferencia de Piaget,
sus estadios seran discontinuos, con saltos necesarios que representan
etapas criticas y conflictivas debidas a factores biolégicos y sociales.
Dice Merani (76), comentando su obra, que su psicologia es dinamica
contra el atomismo, funcional porque tiene mas en cuenta lo estruc-
tural de las funciones que la anatomia de los sustratos anatémicos en
el hombre, histérica porque une a éste con su especie evolutiva y so-
cial y dialéctica porque parte de transformaciones ontolégicas de lo
cuantitativo a lo cualitativo y viceversa. Es, por lo tanto, una teoria
monista que se encuadra dentro del materialismo dialéctico, pero que
cuida de no confundir lo organico con los procesos conscietes, La vida
y el pesamiento del hombre suponen materia organizada, diria, dentro
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del alto nivel biolégico evolutivo que le corresponde y que le permite
responder de una manera no completamente determinada. En su obra,
como en la de otros tantos autores, subyace el controvertido problema
materia y actividad consciente que él resuelve diciendo que aquélla
por medio de procesos dialécticos «se construye conociéndosey, pa-
sando a la nueva realidad que es ésta, La materia viva y la actividad
psiquica las ve fundidas, integradas en un mismo hecho y sin dife-~
rencias esenciales puesto que son «dos momentos de uno y mismo
devenir»,

Otros muchos autores siguieron o siguen concepciones humanistas
mas o menos cercanas a la fenomenologia, més o menos ortodoxas o
eclécticas en sus presupuestos metodolégicos (Maslow, 66; Bugental,
67; Langer, 69, etc.), pero antes o después retrotraen el viejo problema
del dualismo cartesiano convertido ahora en «materia-consciencia» o
«lo fisico y lo mental» como dice Pinillos (78}, Todo ello sin mencionar
a aquellos que, desde posiciones estrictamente religiosas y por lo tanto
espiritualistas, ven, siguen viendo al hombre en la dignidad de here-
dero de Dios.

ANGEL AcuiLAR ALONSO
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SISTEMA DE ORGANIZACION DEL PROFESORADO
Y METODO ACTUALIZADOR DE FUNCIONES:
UN MODELO OPERATIVO

Presentamos a continuacién un «sistema de organizacién» del pro-
fesorado y un «método de investigacion operativa», que el sistema
de organizacién presupone y complementa,

Sistema y método, aunque no estan en relacién biunivoca, se interre-
lacionan cuasi dialécticamente. El método puede hacer variar al sis-
tema de organizacién, pero éste no altera al método, que permanece
inalterable siempre que se aplique. Cambiaran los resultados al cam-
biar los contenidos que maneja, pero no los pasos a seguir.

Mediante este modelo creemos que podria lograrse una forma de
organizacién mas adhocratica que burocratica [1]. De aqui arranca el
mévil promotor de nuestro articulo: luchar contra sistemas mecani-
cistas, burocraticos y despersonalizadores y contra viejas formas de
hacer, pensar y sentir para lograr el cambio.

En cinco apartados abarcaremos la temética referente al sistema
y método:

Piramide de trabajadores de la educacién (P.T.E.).
Formas de acceso de un nivel a otro.

Ventajas del modelo de organizacién.

Meétodo actualizador de funciones.

Cualidades del método.

Mok L b=

1. PIRAMIDE DE TRABAJADORES DE LA EDUCACION

Mostraremos esquematicamente un «sistema de organizacién» del
profesorado al que denominamos P.T.E.

Este modelo es aplicable tnicamente por niveles del sistema edu~
cativo [2] y, geograficamente, abarcando una extensién maxima de
regién o pais [3], pero nunca todo el Estado espafiol [4], aunque pue-
den existir intercambios entre las regiones o paises que lo componen.
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Cuapro Nim. 1
AREA
NIVEL MODELO ABARCADA
~
| Profesores ] Aula
]
2 Directores de Centro ] Centro
AQ , (2
3 -4—{ Coordinadores de area l Area (1)
¥ .
§ 4 Supervisores de zona ] Zona (2)
5 Coordinadores Comarca (3)
de comarca
]
P 6 Supervisores Provincia {4)
de provincia
] ;
§ 7 ’ Inspectores de Regién, pais (5)
regién o pais
CuabRo NUM. 2
Tiempo dedicacion
Nivel  Trabajador " ‘Macrofunciones (6) aproximado (7)
1°° : Profesor Tareas docentes con alumnos 90 9%
Tareas directivas de su nivel 10 %
2 Director Tareas docentes con alumnos 40 %
de Centro Tareas directivas de su nivel 60 %
3 Coordinador Tareas docentes con alumnos . 25 %
de area Tareas directivas de su nivel 75 %
‘4 Supervisor Tareas docentes con alumnos. 10 %
de zona Tareas directivas de su nivel 90 %
5 Coordinador Tareas docentes con trabajadores 40%
de comarca Tareas directivas de su nivel 60 %
6 Supervisor Tareas docentes con trabajadores 259%
de provincia Tareas directivas de su nivel 75 %
7 Inspector de Tareas docentes con trabajadores 10 %
regidén o pais Tareas directivas de su nivel (8) 90 %

(1) Denominacién que damos al conjunto de 5 centros o menos si éstos son muy
voluminosos en aulas o muy diseminados geograficamente. Pensemos en areas
rurales y urbanas.

(2) Denominacién del conjunto de 5 areas.

(3) Conjunto de 5 zonas.

(4) Conjunto de comarcas.

(5) Conjunto de provincias.

(6) Sera el método de investigacion operativa quien nos dira cuéles son las tareas
docentes y las tareas directivas de cada nivel. Si el método nos dijese que no hay
tarea, ese nivel debe, por tanto, desaparecer. Eso nos lo dira «la practicas y no
«mi» o «tu» opinién.

{7) El método también nos dird los tiempos mas o menos ajustados. Los que pone-

‘ mos son opinables,

{8) Las tareas directivas tienen a todos los niveles dos macrodimensiones: coordina-

cién interna 1y relaciones exteriores,
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Esta piramide de trabajadores presupone que todos son «ense-
fiantes» [5], pero que por «periodos de tiempo» determinables pueden
dedicar parte de su horario a dirigir, seran directivos de la educacién.
Pero el directivo no sera una profesion, sino una de las funciones de
la profesion de ensefiante. O, todo lo mas, consideramos que en esta
piramide hay dos profesiones: la de ensefiante directo con alumnos (A)
y la de ensefiante de los propios ensefiantes (P) o trabajadores [6].

- Los ensefiantes «A» pueden estar, estimamos, un maximo de 4 cur-
sos en un nivel, al cabo de los cuales o pasan al siguiente o vuelven
a la base. Es lo que indican las flechas que hemos dibujado en el cua-
dro ntm. 1. : '

Ejemplificando: el director de un centro cumple tareas directivas
durante cuatro cursos. Luego, una de dos, o es elegido por los com-
pafieros de su nivel (los directores) para pasar durante 4 afios al nivel 3,
o no. En este sequndo caso automaticamente vuelve a la base, al
nivel 1,

Lo mismo les puede ocurrir a los del nivel 4: supervisores de Zona.
A los 4 afios de serlo, o son elegidos por los compaiieros de nivel (su-
pervisores) para pasar al nivel 5, o automaticamente pasan al nivel 1.

Los ensefiantes «P», pueden regirse por la misma légica, con-la
excepcién que su volver al nivel 1 seria un salto demasiado brusco,
podria perjudicarse la personalidad del trabajador y sit rendimiento.
De ahi que hayamos hecho dos grupos de ensefiantes, distribuidos en
7 niveles,

Este «montaje teérico P.T.E.», hay que contrastarlo en la prac-
tica. El método de investigacion al ser actualizador-prospectivo puede
aumentar o hacer desaparecer niveles o funciones.

Descrito someramente el nuevo modelo de organizacién, que pro-
ponemos a la critica del profesorado, veamos cémo puede ponerse en
funéionamiento su dinamfzacic’m interna.

2. FORMAS DE ACCESO DE UN NIVEL A OTRO

-+ Creemos que al hacer compatibles «autoridad» [7] con «gestién de-
mocréaticay es posible la democratizacién real de los modelos-de orga-~
nizacién del profesorado. Nuestro modelo teérico interacciona ambos
criterios, Llega a una positiva movilidad profesional, por lo que exige
estos requisitos para-acceder de un nivel a otro de la PTE:
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2.1. Experiencia profesional: poseer un minimo de dos afios de
experiencia en el nivel [8].

2.2, DPreparacién cientifico-técnica: cualificacién adecuada al nivel
siguiente, adquirida de forma reglada o no reglada, académica o no [9].

2.3. Eleccidén democratica entre los que reinen las condiciones 2.1
y 2.2 por todos los compafieros del nivel de partida y a cuantos se ne-~
cesiten para pasar al nivel siguiente.

24. Reciclaje, del o de los trabajadores que hayan cambiado de
nivel, en las nuevas funciones que van a desempefar [10].

Quienes no sean elegidos para pasar de un nivel a otro, al cumplir
los cuatro afios establecidos, vuelven a la base (nivel 1 o 5 segiin los
casos) con lo que la movilidad dentro de la PTE, renovacién y adap-
tacién al cambio social de los ensefiantes es constante.

Visto el modelo teérico de organizacién y las formas y condiciones
de movilidad interna, urge conocer sus ventajas.

3. VENTAJAS DEL SISTEMA DE ORGANIZACION

Organizar segiin el «modelo PTE» al profesorado de cada nivel
del sistema educativo dentro de una regién o pais presupone, en al-
guna manera, las siguientes ventajas:

3.1. Adaptable al cambio: evita jerarquias permanentes dentro
del profesorado, ya que las que existan serin democraticamente ele-
gidas por un periodo de cuatro cursos renovables de forma alternativa,
Las jerarquias permanentes se adaptan mal al cambio. En la sociedad
cientifico-técnica [117] en que nos movemos, los cambios en educacién
son vertiginosos.

3.2. Exige «equipos directivosy: posibilita la formacién de «equi-
pos directivos» que superan ampliamente al «Director tnico». En el
equipo directivo hay posibilidad de abarcarlo «todo» permitiendo tener
especialistas en el equipo tales como: profesores de Matematicas, Len~
gua, Ciencias Sociales o Pretecnologia. Campos todos imposibles de
dominar cientificamente por los actuales inspectores, supervisores o
directores, por ejemplo.

3.3. Enraiza en la realidad educativa: como cada 4 afios, o se
pasa al nivel siguiente, o se vuelve a la base, ello hace que todos los
ensefiantes conozcan los problemas reales de la base a la hora de asu-
mir alguna funcién directiva, con lo que dichas tareas podran ser mas
congruentes con la problematica real de los centros de ensefianza,
enraizando a la escuela con sus hombres, sus barrios, su habitat...
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34. Aplicable a una sociedad en transicién: nuestro modelo de
organizacion es méas propio de una sociedad que se halle en el transito
del capitalismo al socialismo. No de una sociedad capitalista o socia-
lista, porque exige de los trabajadores de la educacién, a partir del
nivel 2, dedicacion exclusiva, suponiendo, por otra parte, diferencias
econémicas entre cada nivel no superiores a cuatro mil pesetas de
1980 [12].

3.5, Seguridad en la provisionalidad: la PTE reine en si las ven-
tajas y evita los inconvenientes de lo que ahora llamamos «provisiona-
lidad» en un puesto de trabajo y «seguridad» en el mismo. Los cuatro
cursos de permanencia maxima en cada nivel seran para unos tiempo
suficiente para dar de si lo que saben y pueden, seguir mas tiempo
puede degenerar en «rutinay. Y para otros, con aspiraciones nuevas
y mayores, trabajaran para seguir al nivel siguiente: A unos y a otros
la «provisionalidad» les habra movido,

Por otra parte, este sistema da una nueva forma de entender la
«seguridad» al menos econémica y socialmente hablando; la seguridad
qgue rompen los traslados queda minimizada al favorecer el trabajo
en la misma localidad a todos los trabajadores hasta el nivel 4. A partir
de este nivel cabe como maximo un traslado dentro de la regién. So-
cialmente el cambio de nivel, ascendente o descendente, sera facil-
mente aceptado dado que es una ley de la movilidad dentro de la pi-
ramide. Econémicamente el perder un nivel mas remunerado no pre-
supone inseguridad dado que las diferencias econémicas son minimas,

3.6. Evita intrusismos y clasismos: al posibilitar la promocién
profesional dentro de su propio trabajo, no hay callejones sin salida,
no hay niveles cerrados, ni entradas falsas a los niveles, no caben,
pues, ni el intrusismo ni el clasismo [13]. Todos han de pasar por el ni-
vel 1 para poder llegar al 7. Para llegar al nivel 7 se necesitaran al
menos ]2 afos si contamos 2 afios de experiencia minima por nivel
para poderse presentar a candidato del siguiente,

3.7, Aumenta la calidad del profesorado al evitar la fuga o deser-
cién de profesores talentados que en el modelo actual no tienen posi-
bilidades de promocién, y lo que es mas grave, no tienen igualdad de
oportunidades. Esta ventaja y la anterior son complementarias; evitan
posibles frustraciones en los ensefiantes.

3.8. Favorece la autonomia: la «autonomia» propia de toda per-
sona [14] esta posibilitada también colectivamente. Autonomia de un
nivel educativo dentro de cada regién y dentro de la propia piramide.
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La educacién personalizada adquiere asi una dimensién mas en su
realizacién., A

3.9. Favorece equipos interdisciplinares: la especializacién de cada
profesor es aprovechada dentro del equipo directivo de cada nivel, que
sera - interdisciplinar, al promocionarse todo tipo de profesores y no
sélo los que tienen «una» formacién determinada,

3.10. Descentraliza, facilita la descentralizacién burocratica, Cada
nivel de la piramide se encarga de la burocracia del nivel anterior.

3.11.  Potencia la comunicacidn, al agilizar la «comunicacion» [15]
ascendente y descendente entre todo el profesorado de cada nivel del
sistema educativo. ; '

3.12. Simbiotiza docentes-directivos: todo trabajador simultanea
tareas docentes con tareas directivas, lo que obliga al realismo en las
formas docente-dlrectlvas, a la vez que habria una cierta forma de
educacion recurrente dentro de la profesién docente.

3.13. Democratiza: esta forma de organizacién, para terminar,
es de democracia real y no sélo formal, ya que dinamiza la estructura
participativa y «creativay [16] en todos los niveles de la piramide.

Consideramos que, entre otras, éstas podrian ser las ventajas mas
patentes, obviando voluntariamente los inconvenientes, asi como otras
ventajas que mediante «procesos de socializacién» [17] obtendrian
nifios, padre y sociedad entera. "Veamos ahora el...

4. METODO ACTUALIZADOR DE FUNCIONES

Entendemos las «tareas directivas» como uno de los dos grandes
grupos de funciones del profesorado. No se trata de algo estereoti-
pado, en el aire, sino de algo enraizado en la cambiante realidad. Por
tanto, las tareas directivas son tan cambiantes como la realidad mis-
ma de donde surgen y a la que sirven [18]. El otro gran grupo son las
«tareas docentesy,

Este método actualizador de funciones, directivas y docentes, per-
mite detectar perigdicamente [19] las funciones reales y concretas de
cada nivel en cada regién o pais pudiéndose afiadir las previsibles
dentro de unos afios [20].

Son todos los trabajadores de la educacién quienes las concreti-
zan y las hacen reales.

La pirdmide, es. decir, el sistema de organizacion es inseparable,
no puede entenderse sin el método. Ambos se. presuponen y comple-
mentan,
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La PTE es la estructura flexible, y el método da los contenidos de
esa estructura a la que puede flexibilizar.

Aclarado esto, veamos cuales son los pasos concretos a seguir para
llenar de contenido, o quitar sentido, a los, o a algunos de los niveles
de la piramide.

1.e paso: aplicacion de un cuestionario abierto a cada nivel de
la PTE preguntando a cada trabajador «cuales son y cuales deberian
ser las tareas directivas de su nivel, del anterior y del siguientes. O las
«tareas docentes». O ambas, debidamente desglosadas.

Este cuestionario abierto, escrito, puede aplicarse a toda la pobla-
cién del nivel o a una muestra representativa del mismo [21:]. A cada
una de las contestaciones textuales que contenga cada protocolo [22]
las llamaremos prevariables.

2.° paso: sintesis de las prevanables un equipo de jueces que puede
estar formado por un grupo «ad hoc» del mismo nivel, clasifica las
contestaciones y unifica las semejantes. Al resultado de esta sintesis
llamaremos variables, que pueden muy bien ser cientos de ellas puesto
que es casi una recopilacién textual de contestaciones.

3. paso: andlisis dimensional de las variables previa calificacién
en indices de afinidad efectuada por el equipo de jueces [23].

4.° paso: aplicacidn de un cuestionario cerrado y escrito con las
funciones de mas peso obtenidas tras el analisis dimensional, a la mues-~
tra o a todo el nivel, para que sea calificado numéricamente segiin la
importancia dada a cada funcién,

5. paso: andlisis factorial [24] de los resultados de la anterior cali-
ficacién de donde saldran las tareas directivas, las tareas docentes o
ambas del nivel, o de todos los niveles, segiin a cuantos de ellos se
haya aplicado ese mismo proceso metodolégico [25].

6.° paso: comunicacion-aplicacion de los resultados a los interesa-
dos en llevarlos a la practica tanto a niveles superiores como a in-
feriores,

Visto el proceso metodolégico, conozcamos algunas de sus cuali-
dades: positivas, callando intencionalmente las negativas.

4. CUALIDADES DEL METODO

Es-dificil de manera aprioristica detectar todas las ventajas, pero a
modo de motivacién veamos algunas de ellas, ~ :
4.1, Actualizador y psospectivo: al ser la realidad quien dicta
las necesidades funcionales en cada nivel y en cada regién, aplicando
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el método cada dos afios por ejemplo, nos permitiria una adaptacién
constante a la realidad («cuales son») y a la vez favoreceria futuras
reestructuraciones («cuales deberian ser»).

4.2. Organiza con criterios cientificos: permitira el aumento o
disminucion de niveles de la piramide fundandose en datos cien-
tificos y no de mera opinién personal.

4.3, Hace aceptables los resultados. No olvidando los intereses
democratizadores de la sociedad, ni la participacién del profesorado,
puede ser un colaborador eficaz en la aceptacién de los cambios, dado
que todas las personas vinculadas han de dar sus opiniones y expe-
riencias.

4.4. Congruencia: es la propia base y en cada uno de los niveles
la que marca las pautas de accion. Ello no es privativo de que se pueda
llegar a una normativa general dentro de cada regién o pais, a la vez
que no pierde sentido la normativa funcional hallada en la base o nivel,
La generalizacién que proviene de las distintas plataformas o niveles
vuelve a ellos, Tedricamente no existe oposicién entre lo que se exige
por los de arriba con lo que piensan y hacen los de abajo.

4,5. Coordinables sus resultados: recogidas las investigaciones de
una regioén o pais, tras aplicar el método a cada nivel, tendremos di-
rectrices estimuladoras para el cambio. Directrices que a su vez pro-
vienen de criterios cientificamente estudiados, pudiendo existir una
planificacién mas general y coordinada que pueda servir de mutuo
enriquecimiento entre paises o regiones.

4.6. Forma y recicla profesorado: la formacién continua, el reci-
claje en las funciones directivas y docentes, se detecta como algo ab-
solutamente necesario tras la rotura de dogmatismos. Ello conlleva
una adecuacién de los programas de formacién de profesorado a las
necesidades determinadas por las conclusiones del método. Y entre
los profesionales se dara un «autorreciclaje» en los que dirigiesen la
investigacién operativa y un reciclaje en los que recibesen los resul-
tados de la investigacién para ponerlos en practica.

En definitiva, método y modelo, posibilitan el desarrollo de un
hombre nuevo, abierto, entroncado en el cambio, asentado en el pre-
sente pero con la mirada fija en el futuro cercano. Es el hombre que
se hace a si mismo. No dudabos que exige una auténtica ruptura [26]
educativa en pro de una «educacién liberadora» [27], personalizadora
en su mas amplio sentido.

José M." RoMAN
Estanislao Pastor
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PROCESOS ATFECTIVOS QUE INTERFIEREN AL
PENSAMIENTO FORMAIL DE LOS ADOLESCENTES,
DETECTADOS CON ANALISIS DIMENSIONAL DE
CONDUCTAS VERBALES

Aplicados numerosos test PMA de L. Thurstone (YELA, 1968), en
nuestro Laboratorio de Psicologia Aplicada de Tarragona, veiamos una
vez tras otra que incomprensiblemente se producian respuestas erréneas
al resolver reactivos del Factor V. Las respuestas dadas, es decir, las pa-
labras elegidas que producian una solucion errénea, eran sin embargo,
dentro de un determinado contexto, correctamente usadas y enten-
didas. Aflor6 de este modo una cierta contradiccién, un problema,
;Qué podria causarlo? ;Cuales podrian ser las causas? ;A qué pue-
den atribuirse los errores cometidos?

Prentendemos en este trabajo detectar hasta qué punto el adoles-
cente mantiene estructuras afectivo-intuitivas, propias de edades an-
teriores, cuando emite respuestas a los mencionados reactivos del test
PMA en el Factor V, lo que significativamente pueden ser causas,
muchas veces, de su error.

Buscamos a través de un anélisis las causas o elementos. del ma-
nejo erréneo de vocablos de los que conocen su significado, no nos
interesa el acierto o error en si mismo de las respuestas emitidas, sino
del c6mo son obtenidas; si se deben predominantemente al uso de un
tipo de de razonamiento hipotético~deductivo o bien a un tipo de razo-
namiento intuitivo apoyado en una légica subjetivo-afectiva, que viene
a ser rémora de edades anteriores.

Esperamos ver el nivel de incidencia que tienen sus experiencias
personales por medio de una entrevista breve; ver c6mo proyectan di-
versos aspectos de su personalidad y, segun el nimero de respuestas
emitidas, percatarnos de la incidencia o no de esta inteligencia menos
evolucionada dentro de la edad adolescencial.
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Confiamos que la seleccién del material gque vamos a usar nos per~
mitird captar el ambito sociopersonal afectivo en su contexto cog-
nosctivo,

Estimamos que existen en los adolescentes determinados procesos
afectivos que se traslapan o interfieren al razonamiento l6gico abs-
tracto a la hora de dar respuestas a reactivos experimentales; al mismo
tiempo nuestros adolescentes manifiestan un tipo de pensamiento fa-
bulado al desconocer de inmediato las respuestas, dejandose llevar
por intuiciones como si de actividad lidica o espontanea se tratase.

Método

Sujetos:

Para ello nos basamos en una muestra de 125 adolescentes de
14 afios varones de la provincia de Tarragona, estudiantes de 1.° de
Bachillerato (B.U.P.).

Describimos como procesos afectivos a aquellas situaciones del
adolescente que le llevan a dar respuestas al medio de una manera
intuitiva y conectada con lo subjetivo-personal-concreto, en contra~
partida de lo objetivo abstracto,

Instrumental:

Los reactivos experimentales utilizados son items del test PMA
de L. Thurstone en su factor V. Este pretende medir comprensién y
expresiéon verbal.

La comprensién verbal manifestada por el adolescente no siempre
es de tipo légico-matematico, sino ldgico abstracto, que muchas veces
se encuentra obstaculizada por determinados influjos afectivo-sociales
que distorsionan el contenido y hace que emita respuestas basadas
en lo afectivo mas que en lo propiamente logico.

Para demostrar o refutar nuestra hipétesis analizaremos las res-
puestas afectivo~intuitivas dadas por los adolescentes en dicho Fac-
tor V, si las hay, para ver su traslapamiento y/o interferencia con el
razonamiento légico-abstracto.

Procedimiento:

En nuestro trabajos hemos seguido los siguientes pasos:

1.> Recopilacién de material del Laboratorio de Psicologia apli-
cada. En los cursos 1970-71, 71-72 y 72-73 se recogieron 200 test PMA
contestados por estudiantes de 14 afios varones de 4. de Bachillerato
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de la seccién filial nim. 1 del Instituto Marti Franqués de Tarragona.
Con estos 200 protocolos, un equipo de estudiantes de 4.° de psico-
logia del curso 1976-77 realiz6 un analisis de items para, de esta forma,
eliminar los que de manera habitual eran contestados sin error por los
adolescentes o bien aquellos que eran omitidos por falta de tiempo
u otras razones (recordemos que en el test PMA factor V, se pueden
dedicar 4’ como maximo a 50 items). Los resultados pueden verse en
el cuadro nim. 1.

CUADRO N.° 1
TI:;: {)‘m Aciertos Errores Eriio_res TI:;; g:amA Aciertos Errores Errores
Factor «V» e € Omisiones | Factor aV» € £ Omisiones
1 194 2 6 26 126 4 74
2 179 13 21 27 85 35 115
3 173 17 27 28 44 52 156
4 185 15 15 29 92 15 108
5 175 15 25 30 78 14 122
6 187 12 11 31 52 17 148
7 193 4 7 32 65 8 135
8 192 3 8 33 62 3 138
9 90 98 110 34 34 23 166
10 194 6 6 35 55 4 155
11 191 5 9 36 29 15 171
12 184 11 16 37 27 6 173
13 127 38 73 38 9 14 191
14 148 31 52 39 23 4 177
15 111 45 89 40 6 10 194
16 53 107 147 41 13 4 187
17 162 31 38 42 1 11 199
18 159 18 41 43 11 4 189
19 106 51 94 44 7 2 193
20 176 11 24 45 7 2 193
21 69 90 131 46 3 0 197
22 116 43 84 47 2 2 198
23 158 4 42 48 0 1 200
24 110 25 90 49 1 0 199
25 151 6 49 50 2 1 198

Nuestra pretensién fue la de hallar significacién y fiabilidad de
los distintos items del factor V aplicados a adolescentes al nivel de
significacién del 5 %. Para ello utizamos la férmula estadistica de la
razon critica:

RC == P > 1 ,96
adp
P(I-P)
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Siguiendo este proceso estadistico fueron eliminados por su sim-
plicidad los items 1, 7, 8 y 23; y por complejidad o escasez de tiempo
del 26 al 50. Sobrevivieron 21 items con los cuales se construyé un
test mutilado base de nuestro trabajo.

2> Aplicacién del test PMA mutilado a una muestra de 125 ado-
lescentes varones de 14 afios cursando 1.” de Bachillerato en Institu.-
ciones Nacionales de Bachillerato de Tarragona, Reus, Valls y El
Vendrell.

El test mutilado (anexo I) se construyé con el objeto de no favo-
recer respuestas al azar o respuestas «cualquier cosa» que coadyu-
varan a la fabulacién, a respuestas de tipo afectivo. Su aplicacién se
realizé individualmente y sin contabilizar tiempo y, posteriormente,
se efectus una entrevista también individual con el muchacho.

Prescindiendo de si la respuesta emitida fuese correcta o errénea,
y dado que las respuestas del factor V pueden deberse a semejanza
grafica, fonética, a eliminacién de otras asociaciones, a razonamiento
l6gico-abstracto, etc., creimos que el modo de entrevistar debia con-
trolarse formulando una pregunta abierta del tipo: ;Cémo has logrado
dar esta respuesta? ;Por qué crees ti que esta palabras es la respuesta
correcta Para no condicionar la respuesta el entrevistador debia ano-
tar textualmente las contestaciones del muchacho o bien registrarlas
en un magnetéfono. Seguidamente estas respuestas textuales eran
pasadas a fichas estandarizadas segin modelo que puede verse en el
cuadro nim, 2,

CUADRO N.° 2
Edad en afios y Sexo
meses \}/
14;5 V. PFuncionario  [¢— Profesién del padre
S.L. » - delamadre
PMA 23 «<V» [<— N." protocolo
3 <— IN.° item
«Porque las 2 son una cosa <— Respuesta textual del
maravillosay, muchacho

En todo este proceso participaron 35 colaboradores que aplicaron
y entrevistaron a tres muchachos cada uno por término medio.

3.° Clasificacion de las respuestas obtenidas, segiin criterio de
jueces en dos tipos:
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a) De razonamiento ldgico-abstracto, respuestas que intentaban
una definicién conceptual.

b) Basadas en procesos no lgico-abstractos.

El equipo de jueces estaba compuesto por el profesor y seis estu-
diantes de 4.° de psicologia que cursaban la asignatura de «Psicologia
de la inteligencia». Para nuestro trabajo sélo utilizamos respuestas del
tipo B, que una vez pasadas a fichas se procedié a clasificar.

En la primera clasificacién efectuada el 70 % de las fichas fueron
eliminadas por corresponder al tipo de respuestas a}, siendo por tanto
el 30 % restante el utilizado por el equipo de investigacién, agrupando
las respuestas prevariables, primero por items y luego dentro de cada
item se procedié al solapamiento de aquellas fichas que tenian idéntico
contenido.

Esta segunda clasificacién tenia por objeto encontrar afinidades
entre las respuestas emitidas para, en un paso posterior, dar un nombre
a cada grupo de respuestas afines (variables).

En reumen, una vez solapadas las prevariables que poseian idén~
tico contenido, fue cuando se fusionaron dandoles un nombre que lo
subsumiera, A este nombre o frase subsumidora la denominamos «va-~
riable», de las que se obtuvieron un total de 61 que pueden verse en
el anexo II

Con las variables (grupos de prevariables ya definidas) se pasé
a efectuar un Analisis Dimensional (F, Secapbas, 1968 y 1972; F. AL~
cANTUD, 1978) de 1." y 2.° grados. Las dimensiones resultantes del
Analisis Dimensional de 1.° y 2.° grado pueden verse en el anexo III.

Resultados

La primera dimension de 2.° grado que hemos encontrado la deno-
minamos «Anhelos y experiencias personales vividas» (cuadro nii~
mero 3).

El adolescente asocia significados a través de las experiencias que
a nivel personal ha tenido o bien ha deseado tener y que a la vez sue-
len darse en su marco ambiental.

Asi por ejemplo asocia las palabras «festivoy y «divertidoy (item
nim. 14}, porqué para él lo festivo es siempre divertido, Es la vivencia
de lo divertido o la fabulacién espectante de una determinada diver-~
sién lo que le lanza a asociar ambos contenidos,

Para responder, en ocasiones, aplica algunos de los adjetivos, que
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le ofrece el test mutilado, a personas que él se imagina describiéndolas
como si fuesen reales y de ahi deduce las analogias pertinentes.

Asi por ejemplo la persona «augustas es la que se encuentra ma-
jestuosa con los demas o bien cuando afirma que: «alguien con per-
sonalidad es majestuoso, muy augusto». De ahi se entrevé la impor-~
tancia que tiene para ¢l el tener una personalidad, el forjarse una ma-
nera propia de ser, llegando incluso a tildar de «majestuosa» a la
persona que lo consiga.

A todo ello puede afiadirse el contenido que nos comunican las
otras variables (anexo II}:

Variable 14: «Relacién de significados con base a una normativa

social».

Variable 11: «Identifica el significado proyectandolo socialmente»,

Variable 52: «Vinculos de un significado por presion socials.

De este modo se refleja dentro de este contexto el uso de una nor-
mativa social que ha penetrado en el adolescente. La presion social
tiene un peso especifico a la hora de emitir respuestas y de justificar
los distintos porqués.

CUADRO N.* 3. 1" Dimension de 2.° grado. )

LAS RESPUESTAS A LOS ESTIMULOS SOCIALES ESTAN CON-
TROLADAS POR ANHELOS Y/O EXPERIENCIAS PERSONALES
VIVIDAS EN SU MEDIO SOCIAL.

N.° Dimensién Puncién  Saturacién Frecuencia

I  Da respuestas asociando los esti- Aglutinante, 7/20 26
mulos verbales con las experien- Discriminante.
cias y normas sacadas de su am-
biente social.

X  Da respuestas asociando los es- Discriminante.  6/20 39
timulos verbales a comportamien-
tos pasados.

XIII Da respuestas asociando los esti- Discriminante.  6/20 25
mulos verbales con comportamien-
tos de grupo vistos como espec-
tador.

IV Da respuestas asociando los esti- Discriminante.  1/20 20
mulos verbales con las normas gue
rigen al grupo (moral).
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El significado de una palabra depende del uso que de ella hace la
sociedad o grupo; asi lo vemos en las palabras «educado» y «cortés»
(ver anexo I, item 17). El adolescente se coloca como espectador:
«Educado y cortés no es exactamente lo mismo, pero a una persona
educada le dicen que es cortésy,

En otras ocasiones puede observarse la realidad sin que el lenguaje
le descubra determinados vinculos personales: «Una persona tosca
es una persona encerrada en si misma, sin modales y sin ganas de
hablar» (item 11)., «Cuando se estd en fiestas, la gente se divierte,
Cantan, bailan y, por tanto, todos se divierten» (item 14).

La valoracién moral de sus actos, su capacidad de introspeccién
queda reflejada al comparar «contento» con «satisfecho» (item 17).
«Si estas satisfecho de haber hecho algo bien, también estas contento
de haberlo hecho», En la mayoria de las respuestas el bien se asocia
con la satisfaccién, con el estar contento. La presién moral que pro-
yecta el adolescente a través de la expresién «hacerlo bien» es clara.

La segunda dimensién de 2.° que hemos encontrado la denomina-
mos: «Personas y situaciones utilitariasy (cuadro nim. 4).

En lugar de usar argumentos légico abstractos, apoya sus respties-
tas en una personificacién; asi «tosca es una persona aspera con los
demas» (item 11). O bien cuando afirma: «Si algo tiene vigor que equi-
vale a fuerza, entendido en cuanto a fuerza de voluntady (item 1).

Lo contrario de ello equivaldria a aplicar un valor o cualidad a
objetos en lugar de personas: «Espléndido y magnifico son palabras
parecidas para indicar algo bueno», «Si un regalo es espléndido es
porgqué es bueno, una cosa magnifica es porqués es grande» (item 3).

En otros casos el adolescente aplica a su yo un problema o situa-
cién: «Cuando uno se enfada se enoja consigo mismoy» (item 8)..En
otros casos nos encontramos con que lo iteresante es exteriorizar los
sentimientos en lugar de guardarlos como propios: «Cuando ocurre
una cosa espléndida nos sentimos bien y tenemos ganas de decirlo a
los demas» (item 3). _

La bisqueda de un contexto que le dé apoyo, ropaje, seguridad,
le distorsiona la respuesta al reactivo: «Beneficioso equivale a domes-
ticable, porque los animales domésticos son beneficiosos»; en otras
ocasiones le auxiliar en dar una respuesta correcta: «A primera vista,
el beneficio de una venta para una persona apurada econémicamente
le es muy datily; «Beneficioso, si compra algo una persona este algo
tiene que ser beneficioso para comer o para hacer algo»; «Beneficioso
es que lo necesita para algo, por eso le es dtil» (item 9).
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Detectamos pues la inferencia de conclusiones afectivo subjetivas
de tipo hipotético nacidas a través de su historia personal.

CUADRO N." 4. 2. Dimensién de 2.° grado.

LAS RESPUESTAS A LOS ESTIMULOS VERBALES ESTAN CON-
DICIONADAS POR LAS CARACTERISTICAS DE PERSONAS O
SITUACIONES UTILITARIAS CONOCIDAS.

N.° Dimension Funcién  Saturacién PFrecuencia
VI  Da respuestas a los estimulos ver~- Aglutinante. 5/10 5
bales personificindolos previa- Discriminante,
mente.
Il Da respuestas a los estimulos ver- Aglutinante, 5/10 8

bales asociando su significado a Discriminante,
situaciones utilitarias.

La tercera dimensién de 2.° grado que hemos encontrado, la deno-
minamos: «Experiencias ajenas y estados emocionales agradablesy
(cuadro ndim. 5).

La importancia de la experiencia adquirida en la observacién de
las demas personas hace que se use a la hora de interpretar signifi-
cados.

Puede encontrarse aqui todavia un cierto eidetismo, estado inter~
medio entre «noesis» y «timosis», un cierto revivir determinadas ima-
genes: «cuando una camina mucho se fatiga, lo que significa que se
cansa y no puede andar mas». «Una persona cansada estd sudada,
fatigada, que equivale a agotamiento, a fatigay.

En otras ocasiones aplica experiencias ajenas interiorizadas; «Una
persona fatigada es una persona cansada por las angustias econémicas
o sociales que padece». O bien cuando afirma: «Un sefior cuando hace
una carrera estd cansado y fatigado» (item 21). «Un hombre esplén-
dido es alegre, no tiene motivo para estar enfadado, se da a los demas»;
ello le conduce en este caso a una respuesta errénea, ya que espléndido
equivale a magnifico y no a alegre (item 3).
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CUADRO N.° 5. 3.* Dimensién de 2.° grado.

LAS RESPUESTAS A LOS ESTIMULOS VERBALES ESTAN CON-
DICIONADAS POR EXPERIENCIAS AJENAS OBSERVADAS Y POR
ESTADOS EMOCIONALES, PREFERENTEMENTE AGRADABLES.

N.° Dimensién Funcién Saturacién Frecuencia

11 Da respuestas a los estimulos ver- Aglutinante. 5/15 44
bales asociando el significado con Discriminante.
experiencias ajenas observadas.

V' Da respuestas a los estimulos ver- Discriminante.  5/15 47
bales relacionando el significado
con estados emocionales vividos.

VIII Da respuestas a los estimulos ver~ Discriminante. 5/15 18
bales asociando el significado con
experiencias agradables de su vida,

Los estados emocionales vividos se reflejan al conectar un signi-
ficado con un estado emocional pasado; asi por ejemplo cuando dicen:
«Cuando te satisface algo te pones contento, ;no?», o bien cuando
otro adolescente afirma: «En el momento que estas contento es que
has hecho algo que te gusta». «Cuando estas contento es que te gusta
y que te encuentras a gusto» (item 7). Un adolescente nos decia; «Al
ir rapido se siente ligereza; se siente flotando en el aire» (item 16).

«Festivo es en plan alegre y divertido, para pasarlo bien, olvidan-
dose de lo que le ha ocurrido a uno» (item 14). Otro dice: «Fatigado
es tener pesadez» (item 20).

En otro caso se afirma: «Lo espléndido es algo que brilla, que pro-
duce alegria»; aqui nuevamente un proceso afectivo le empuja a dar
una contestacién errénea (item 3).

Experiencias agradables que condicionan sus respuestas pueden
verse en las siguientes explicaciones: «Festivo y divertido quiere decir
algo alegre, que casi siempre son las fiestas y vacaciones», Divertido
un domingo, dia de fiesta». «Lo festivo siempre o casi siempre es di-
vertido como los domingos» (item 14). Sus experiencias sensoriales
tactiles y manipulativas le siguen sirviendo a la hora de emitir res-
puesta, Asi uno decia: «Fluido es algo liquido, que se cae de las manos
y no lo puedes coger». U otro era: «Un fluido es una cosa que al to-
carla' no siente nada sélido» (item 16), Otro: «Una cosa tosca es una
cosa que raspa y aspero también raspa» (item 11),
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La cuarta dimensién de 2. grado que hemos encontrado la deno.
minamos: «Normas sociales y semejanzas fonéticas» (cuadro nim. 6).

El adolescente tiene necesidad de encontrar un plan de vida, un
enfoque o proyecto vital para que sus actos no estén deslabazados,
sueltos, deshilachados; por ello asocia a la palabra «sistematicos tales
anhelos. '

Asi uno dice: «Un sistema estd siempre ordenado, porque si no
el sistema falla, y falla todo y todo se alborota; por eso un sistema
tiene que estar ordenado». Y otro de manera mas clara dice: «Siste-
matico es aquel que sigue un mismo plan de vida y tiene trazadas una
meta y afanes. Tiene que ser ordenado para ser sistematico...». En este
caso se traslapan procesos légico-abstractos con afectivos.

CUADRO N.° 6. 4." Dimensién de 2.° grado.

LAS RESPUESTAS A LOS ESTIMULOS VERBALES ESTAN CON-
DICIONADAS POR LAS NORMAS SOCIALES DE COMPORTA-
MIENTO Y POR LA SEMEJANZA FONETICA.

N.° Dimensién Funcién  Saturacién Frecuencia

VII  Da respuestas a los estimulos ver~ Aglutinante. 4/8 19
bales relacionando el significado Discriminante.
con normas sociales comp.

XVI  Da respuestas a los estimulos ver- Discriminante. 4/8 8
bales relacionando la semejanza
fonética,

Otro indicio: «Una persona ordenada sigue un sistema en el actuar»
(item 20).

Puede entreverse la valoracién moral que proyecta al buscar sig-
nificados: «La persona que difama es mala, deshonrosas, o bien cuando
otro dice: «Difamante es uno que dice blasfemias, por lo tanfo es des-
honroso decir blasfemias». En otro caso un adolescente, aunque aplica
razonamiento l6gico a la respuesta, afiade unas valoraciones de tipo
moral altamente significativas diciendo: «Difamante es aquel que re-
baja la categoria de una persona dando falsos testimonios y no tiene
honra ni escripulos al hacer esto» (item 16).

Otro adolescente, después de preguntado por qué habia elegido
una respuesta para aquel estimulo verbal, nos dijo: «Una persona que
no es egoista y es espléndida es magnifica» (item 3). En este caso usa
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de una expresion no incluida en el reactivo pero que asocia por su con-
tenido social y le sirve para poner en relacién los dos significados.

La semejanza fonética que se establece entre las palabras puede
ser en muchos casos suficiente para apoyar una respuesta, lo que le
puede conducir a que ésta sea errénea,

Asi, por ejemplo, veamos lo que nos decia un adolescente: «Una
persona sobria es normal, sin nada especial, lo que quiere decir una
persona sombria». Este mimetismo fonético también se detecta por
partida doble en la siguiente respuesta de otro muchacho sometido
al experimento: «Sobrio es algo serio, que tiene un aire apagado, som-
brio, que no es alegre». Y siquiendo la entrevista, tras meditar, sigue:
«;Y parco podria ser? No. Porque parco significa pobre y hay pobres
muy alegres» (item 13},

Discusién
El adolescente recurre a determinados apoyos subjetivo-afectivos
o intuitivos a la hora de resolver items del PMA factor V.

La proporcion de las respuestas objetivas basadas en razonamien-

tos de tipo deductivo ocupan una gran mayoria dentro del estudio
efectuado: 70 %.

Otro tipo de razonamiento basado en impresiones o intuiciones
personales propio de edades anterior ocupa el 30 % de sus respuestas.
Por ello este estudio demuestra la persistencia de estructuras afecti-
vas, aunque el adolescente se pueda ya mover en un plano superior
de razonamiento. '

La persistencia de tales estructuras tomada en su conjunto se cen-
tran en su yo personal, en el uso de los objetos y su utilidad o en la
aplicacion de distintos adjetivos y sus comparados a una realidad
concreta, ayudandole todo ello a emitir respuestas tanto correctas
como incorrectas.

Los adolescentes de nuestro estudio presentan al menos estos cua-
tro procesos afectivos que se traslapan unas veces o interfieren otras
con su pensamiento formal. '

1. Las respuestas a los estimulos verbales estan controladas por

anelos y/o experiencia personales vividas en su medio social.

2. Las respuestas a los estimulos verbales estan condicionadas

por las caracteristicas de personas y situaciones utilitarias co-
nocidas.
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3. Las respuestas a los estimulos verbales estan condicionadas
por experiencias ajenas observables y por estados emociona-
les, preferentemente agradables, que hayan sido vividos o de-
seados.

4. Las respuestas a los estimulos verbales estan condicionadas
por las normas sociales de comportamiento y por la semejanza
fonética,

Entendemos que, entre otras, estos procesos de tipo afectivo, son
una de las causas predominantes que empujan a los adolescentes a
dar respuestas erréneas a estimulos verbales cuando precisamente
conocen su significado en otros contextos distintos.

De todo ello se infiere el papel que juega el uso de la intuicién-~
afectividad en la resolucién de test verbales, asi como el bloqueo gue
produce este tipo de l6gica afectiva al crear determinadas interferen-
cias a la légica objetiva abstracta en determinadas ocasiones.

Podemos también afirmar que el factor V del test PMA no sola-
mente detecta RV sino también RA (Razonamiento afectivo).

A veces la lbgica del sentimiento, esta légica subjetivo-afectiva,
recurre a formas de verdadera légica, pareciendo entonces todavia
mas absurda; es posible gue el adolescente admita conclusiones ba-
sadas precisamente en la fuerza de sus sentimientos.

Se mantiene la tendencia de buscar una concordancia entre las
conclusiones y la experiencia, advirtiéendose todavia una falta de con-
fianza en la necesidad misma del razonamiento.

La intuicién, entendida como percepcién inmediata de lo esen-
cial, como un tipo de conocimiento adquirido por revelacién, es expe-
rimentada por el adolescente como un sentimiento de la verdad de tipo
axiomatico. Todo ello encuentra su base de apoyo en una pervivencia
de sentimientos y emociones.

Podemos apoyar nuevamente cémo la conducta del sujeto ante los
reactivos del factor «V» del PMA suponen un campo total, las vidas
cognoscitiva y afectiva se unen y se implican mituamente.

Aungque el adolescente se enfrenta ante el mundo de la posibilidad
pura, de los enunciados abstractos y proporcionales, nos queda la duda
de si en el momento de emitir un tipo de respuestas predominante-
mente subjetivo-afectivas diferencia claramente entre el mundo de la
realidad y el de la posibilidad, si vive tan intensamente sus impactos,
sus intuiciones, que queda privado en determinados momentos de todo
analisis objetivo.
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ANEXO I

UniVERSIDAD DE BARCELONA
— Delegacion de Tarragona —
Seccién de Psicologia

DATOS PERSONALES

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, Apellidos
Curso Grupo . Centro ... Localidad

Profesion de los padres . .

A continuacién vas a responder a unos ejercicios con el objeto de gue podamos
hacer un estudio sobre el modo cémo el adolescente resuelve determinados pro-

blemas.

Gracias a tu colaboracién va a ser posible que en fecha no lejana podamos dar
determinadas orientaciones a personas que trabajan en el campo de la educacién
v concretamente con personas de tu edad, para que comprendan qué es necesario
potenciar y desarrollar de su intelecto.

No creas que se trata de un examen, no creas que lo que aqui contestes va a
repercutir en tus calificaciones escolares. Si lo deseas puedes dejar en blanco alguno
de los datos personales que se te piden.

Tras la resolucién de los ejercicios que te presentaremos y que probablemente
encontrards de facil soluciéon mantendras una amigable entrevista-conversacion.

Nuevamente te damos las gracias a ti y a otros muchos muchachos y mucha-
chas de los que nos es imprescindible su colaboracion.

CONSEJOS PARA LA REALIZACION DE LOS EJERCICIOS:

Debes leer cuidadosamente las instrucciones que se te dan antes de cada prue-
ba y efectuar los ejercicios preparatorios. Si tras efectuarlos no has comprendido
alguna cosa debera preguntarlo. Si has comprendido podras pasar a efectuar el
resto de ejercicios que se te presentaran, no pudiendo recibir ya ninguna otra ex-
plicacion.

Una vez terminados los ejercicios deberas indicarlo para que tengas una breve
conversacién con el entrevistador.
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GRUESO.

ANCIANO.

BELLO.
FACIL.

BRAVO.

INSTRUCCIONES (V)

La primera palabra de la linea gue sigue es GRUESO,

A. Enfermo. — B. Gordo. ~ C. Bajo.— Agtio. . . A B B D
Una de las otras cuatro palabras significa lo mismo que GRUESO.
Esta palabra es GORDO. GORDO es la respuesta B. Se ha rodeado
la B del margen de la pagina. Fijate bien. Si no has entendido lo que
tienes gue hacer, pide que te lo expliguen mejor.

A continuacién la primera palabra es ANCIANO. Rodea con un circu~
lo una de las letras A, B, C o D, la que corresponda a la palabra que
indique lo mismo que anciano,

A. Seco. — B. Largo. — C. Feliz. — D, Viejo. . . . A B C D
Suponemos que habras rodeado la D, porque VIEJO significa lo mis-
mo que ANCIANO.

Haz lo mismo en los casos que ponemos a continuacién. Si te equi-
vocas, traza una aspa X sobre la letra equivocada. Luego sefiala la
nueva respuesta como siempre.

A. Azul. — B. Hermoso. — C. Llano.—D. Frio . . A B C D
A. Sencillo. — B. Leal. — C, Pasivo. ~D. Joven. . A B C D
A. Caliente. — B. Listo. — C. Alto. — D, Valiente. . A B C D

En el primer caso has debido rodear la B, porque la solucién es B

HERMOSO.

En el segundo caso has debido rodear la A, porllue la solucién es A,

SENCILLO.

En el tercer caso has debido rodear la D, porque la solucién es D,

VALIENTE.

iHas entendido bien esta clase de problemas? Si tienes alguna duda
pregintalo ahora, ya que durante el ejercicio no te podran dar nin-
guna explicacién,

Trabajo aprisa pero sin equivocarte. Al terminar indicalo al apli-
cador.
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ANEXO IIL Factor V

VARIABLES (Entre paréntesis se indican las frecuencias)

[.—Identificacién del adjetivo con una sensacién fabulada. (2)

2.—Personalizacién de significados relaciondndolos al peso. (5)

3.—Asocia el significado a través de experiencias o contenidos que vienen dados
por el ambiente. (17)

4.—Relaciona un significado personificandolo. (1)

5.—Normalizacién de significados gracias al matiz dindmico. (2)

6.—Busca en el significado la relacién con el aspecto social de la personalidad. (3)

7.—Relaciona la forma de comportarse con la cualidad analizada, (2)

8.— Asociacién del significado con una cualidad animica. (7)

9.—Asociacién del significado por el esfuerzo o dificultad exigida. (6)

10.—Llega al significado por la relacién causa-efecto. (16)

11.—Identifica el significado proyectandolo socialmente. (1)

12.—Relaciona el significado con una sensacién determinada, (1)

13.—Busca la explicacién del significante, se replantea el concepto. (8)

{4.—Relacién de significados en base a una normativa social.

15.—Asocia el significado con una categoria de valores. (2)

16.—Asociacién de significados con una esterotipia social. (3)

17.— Asociacién de significados con una norma de vida. (8)

18.—Transposicién del valor personal-humano del concepto a los objetos. (5)

19.—Aplica el significado a situacion o contextos utilitario. (5)

20.— Asociacién del significado con algin personaje histérico. (6)

21.—~Aplicacién al yo de un problema o situacién. (3)

22.—Bisqueda de causas y sus manifestaciones extrinsecas. (8)

23.—Vinculacién de un significado con la finalidad personalmente anhelada, (1)

24.—Uso de su experiencia manipulativa o tactil en la biisqueda de un significado. (2)

25.—Asociacién de palabras con otras que poseen valor afectivo semejante
para él. (18)

26.—Vincula a los demas en determinadas acciones colocandose como espectador. (6)

27.—Encuentro de un significado a través de una comparacién entre el contenido
implicito en ciertas normas de grupo. (2)

28.—Relacién del significado con la exclusividad o prioridad de los objetos. (3)

29.—Relacién del significado con la exclusividad (prioridad) de ideas o actos perso-
nificados. (5)

30.—Respuesta ingénuo-idealista. (1)

31.—Respuesta por analogia fonética tomando el sentido de la propia analogia a la
hara de definir la palabra base. (1)

32.—Asocia un significado con vivencias o experiencias pasadas. (24)

33.—Basqueda de causas o justificaciones intrinsecas. (2)

34.—Asociacion del significado con su propia experiencia. (11)

35,—Da una respuesta relacionando determinadas caracteristicas de la tercera
edad. (1)

36.—Subjetiviza un significado con su proyeccién interpersonal. (1)

37.— Asociacién del significado con su propia experiencia. (1)
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38.—Relaciona una sensacién desagradable con un sentimiento personal hallado
por comparacion, (3)

39,—Valoracién moral del significado. (3)

40.—Relacién del significado con un aspecto normativo de la conducta. (6}

4].—Llega a la respuesta por el estado que el significado produce en la persona. (7)

42.—Relaciona el significante con un aspecto exterior de la conducta de los demas. (1)

43.—~Busca una respuesta relacionando el significante con un aspecto racional de la
conducta de forma estereotipada. (5)

44.—Identificacién de la sensacién tactil-manipulativa con el significado. (7}

45.—Relacionados los dos significados con su utilidad practica. (12)

46.—Relaciona el significado con su finalidad humanitaria. (4}

47.—Llega a la respuesta ante la evidencia del significado conectado con un estado
psiquico interior. (36)

48.—Llega al significado atendiendo a la valoracion moral de los actos. (13)

49.—Llega a la respuesta mediante la significacién de los resultados vividos. (11)

50.—Identificacién de los valores humanos con el contenido del significado. (7}

51.—Exteriorizacion de sus sentimientos para llegar a la respuesta. (1)

52.—Vinculacién de un significado por presién social. (3)

53.—Estereotipia social de los dos significados para llegar a la respuesta. (13)

54,—Asociacion de un hecho natural con una realidad social. (1)

55.—Respuesta personalizada centrada en matices morales. (1)

56,—Respuesta por relacién causal centrada en una personalizacién concreta. (1)

57.—Definicién de significado moviéndose en el plano de las operaciones concretas. (1)

58.—Encuentra la respuesta mediante el apoyo de nuevos vocablos que usa como
sinénimos. (3)

59.—Incidencia de la inoralidad de grupo al definir un concepto, (1)

60.—Consigue ampliar el valor de una palabra vinculandola a sus gratas vivencias
temporales. (3)

61.—Suposicién de una finalidad que debe cumplirse entre el significado y la res-
puesta. (2)
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ACERCA DE UNA NECESARTA DIFERENCION
ENTRE EJECUCION Y CONDUCTA

GENERALIDADES

Introduccidn

Este articulo plantea la necesidad de delimitar y distinguir los
conceptos de ejecucion y conducta desde un punto de vista teérico.
Consideramos con todo que la discusién sobre la necesidad de dife-
renciar conducta de ejecucién no es un discurso sobre el discurso, un
especular de lo dicho, sino enfrentarse directamente con el problema
de la separacién entre psicologia aplicada e investigadién psicolégica.
Obliga a prestar atencién a la decepcién de algunos psicélogos ob-
servacionales ante las limitaciones de la psicologia experimental, cuan-~
do ésta considera la conducta reducida a mera ejecucién,

El psicélogo clinico o escolar, el psicélogo que trabaja en una em-
presa, el psicélogo que debe realizar un peritaje forense o asesorar
un sindicato laboral, se enfrenta cotidianamente con la exigencia de
afirmar o no la existencia de una neurosis, la presencia de un apren-
dizaje, la posibilidad de una mayor motivacién, la responsabilidad
de la persona en el momento de cometer un acto ya pasado, la reper-
cusién en las personas de un determinado sistema de produccién ... y
no sélo esto, sino que, ademas, se le exigird que a partir de la con-~
clusién a que ha llegado proponga una alternativa, el cambio mas ‘ade-
cuado o pertinente,

A partir de estas situaciones el psicélogo admite de hecho que
existen conductas neurdticas, conductas de soluciéon de problemas,
conductas motivadas, etc. Cuando este psicélogo acude a los informes
de los investigadores se da cuenta de que todo el conocimiento que le
facilitan se basa, en definitiva, en un tipo de conductas que en la ma-
yoria de los casos se limita a la simple ejecucién de un determinado
movimiento observable,
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Actitudes personales

Algunos psicologos que dedican su tiempo a la psicologia aplicada
rechazaran la tecnologia conductal squinneriana, por ejemplo, no
porque la conducta se limite a la tasa de respuestas observadas, sino
por el tipo de reforzadores utilizados. Y estos mismos psicélogos acep-
taran en cambio la psicologia dinamica sin considerar que se funda-
menta, igualmente, en reforzadores; aunque el contenido de los mis-
mos sea ahora menos material ya que consistira en las interacciones
personales.

Nos parece importante sefialar que en ambos casos estamos acep-
tando el condicionamiento como explicacién de la conducta y que lo
inico que podria diferenciar uno u otro enfoque es si la conducta
que se considera es distinta,

Los conocimientos y su confrontacion con los hechos

Si consideramos el campo de la psicologia observacional debere-
mos admitir que es el area del aprendizaje la que ha recibido una
mayor aportacién experimental. Un teérico de la misma como Hilgard
nos dijo: «resulta inevitable que el aprendizaje sea una inferencia a
partir de la ejecucién y sélo se producen confusiones cuando se iden-
tifican ejecucién y aprendizaje» (Hilgard 1966). Esta afirmacién de
Hilgard trataba, tan sélo, de diferenciar la conducta bajo el efecto
de ciertas drogas o sustancias téxicas (no aprendida) de la conducta
en condiciones normales (aprendida). Pero la pregunta pertinente es:
ipor qué se identifica o es posible identificar ambas? Si nosotros to-
mamos la conducta de un estudiante en un examen la cantidad de
Reyes Godos que ha mencionado correctamente, o en un corredor
ciclista que ha participado en una carrera el nimero de vueltas de
pedal que ha efectuado en un tiempo; la cuestion del estado fisiols~
gico (drogas) de estos sujetos se nos antoja mas una cuestién moral
que psicolégica, ya que lo dnico que apreciamos es la ejecucién.

Por otra parte vemos que Hilgard considera inevitable que el apren-
dizaje sea una inferencia de la ejecucién. Esto es asi porque, al igual
que otros psicdlogos, identifica ejecucién con conducta observable.
Nosotros consideramos que la conducta observable del matematico
no puede limitarse al aspecto ejecucién cuando ha obtenido una nueva
férmula y la escribe en el encerado. La ejecucién de la obtencién de
la férmula es la escritura de la misma en un papel o en el encerado
ante sus alumnos. ;La conducta de obtencién de la férmula es la



ACERCA DE UNA NECESARIA DIFERENCIACION ENTRE EJECUCION Y CONDUCTA 121

escritura de la misma? Aunque Hilgard pretende distinguir el apren-~
dizaje de la conducta observable y de la ejecucion, decir que es una
inferencia no es suficiente para evitar identificarlos,

Hemos utilizado a propésito el ejemplo del matematico ya que si
el aprendizaje se infiere de la ejecucién entonces la obtencién de una
férmula deberia inferirla de la escritura de la misma, Ahora bien, de
la escritura de una férmula matematica, normalmente, inferimos que
hay una persona que sabe matematicas, que se plantea un problema
matematico, que ha llegado a la solucién del mismo y que la comunica
por escrito. Supongamos que la ejecucion de la [6rmula matematica
la observamos en un sujeto que ha podido memorizarla y ahora la esta
escribiendo. Nuestra inferencia a partir sélo de la ejecucién que ob-
servamos serad idéntica a la anterior y por consiguiente incorrecta.

Las razones de necesidad y suficiencia en la actividad cientifica

de inferir k

Por todo lo expuesto hasta aqui consideramos que debemos pre-
cisar mas el concepto de inferencia, o, mejor dicho, su modo de apli-
cacién; ciertamente la conducta sea de aprendizaje o de motivacién,
o cualquier otra debe inferirse de observables, ya que esta es una con-~
dicién necesaria si queremos hacer psicologia observacional. La disputa,
por consiguiente, no atafie a la condicién de necesidad, sino a la de
suficiencia. ;Un sélo dato de conducta es suficiente para cualquier
objetivo que nos hayamos propuesto? Cuando deseamos conocer la
amplitud de memoria de un sujeto le presentamos una serie de listas
de items verbales o no verbales (estimulos) y le pedimos que evoque
todos los que pueda una vez finalizada esta presentacién (respuesta).
Al actuar de este modo estamos convencidos que el ntiimero de acier~
tos sera el indicador de la capacidad o amplitud de memoria del sujeto.
Supongamos que otro investigador estd interesado en averiguar si la
amplitud mneménica sera igual ante una lista de items sin significado
que ante una lista de items con significado; entonces este investigador
se estd preguntando por la memoria en relacién con otras capacidades
del sujeto y en funcién de la interaccién dindmica que se presupone
se da entre ellas,

Objetivo teérico y objetivo experimental

Aparentemente el objetivo de estos investigadores es el mismo,
pero tanto desde el punto de vista tedrico como metodolégico no es
asi, En el primer ejemplo el investigador utilizar4 una sola variable
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independiente que podemos llamar la magnitud del estimulo y pre-
sentard al sujeto distintos valores de la misma cada vez (tratamien-
tos). Al proceder de este modo podra establecer una relacién fun-
cional entre cada magnitud del estimulo presentada {tratamiento) y
cada magnitud de la respuesta del sujeto (nimero de aciertos alcan-
zados en aquel tratamiento). El objetivo teérico se satisfara mediante
el cumplimiento de la relacién funcional predicha.

En el segundo ejemplo el investigador opta por la utilizacién de
diferentes variables independientes (sin significado, con significado),
El investigador puede decidir trabajar con un solo tratamiento de es-
tas variables independientes, o establecer para cada una de ellas va-
rios tratamientos. Si quiere comparar los resultados de los diferentes
tratamientos debera homogeneizar (controlar) cada uno de ellos en
todo menos en lo que ha considerado como variable independiente;
por consiguiente cada tratamiento tendrad que tener idéntica magnitud
en cada una de las variables independientes propuestas. Sélo de este
modo la diferente magnitud de respuesta en una u otra variable inde-
pendiente podra atribuirse al significado. Este investigador se esta
preguntando por la memoria en relacién con otros tépicos psicologicos
del sujeto; por consiguiente su objetivo teérico s6lo se ve satisfecho
en parte por las diferencias observadas en la comparacién.

A nosotros nos parece adecuado establecer una relacién funcional
entre magnitudes, ya que la misma nos permite establecer una ley
general del tipo: la magnitud de respuesta es inversamente propor-
cional a la magnitud del estimulo. Pero esta ley s6lo podemos obte-
nerla si actuamos como el experimentador de nuestro primer ejemplo.
En el segundo ejemplo el investigador tan sélo puede establecer una
relacién causal del tipo: la magnitud de la respuesta depende del sig-
nificado de los estimulos para el sujeto. Vemos por consiguiente que
a nivel metodolégico no es posible establecer el mismo tipo de rela-
cién entre los datos y que esto es debido a los diferentes objetivos
teéricos que nos hayamos planteado.

;Un sélo indicador de ejecucion o varios indicadores?

(El indicador que utilizabamos para averiguar la amplitud de la
memoria en nuestro primer ejemplo continia siendo aceptado al for-
mular el segundo ejemplo? Consideramos que la respuesta es no, por-
que en el segundo ejemplo el presupuesto relevante del investigador
consiste en que el significado o la ausencia del mismo interferira en
la respuesta del sujeto cuando éste se enfrenta con tareas de memo-
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rizacién. Esta interferencia se apreciara mas exactamente en cada caso,
midiendo la latencia de las respuestas, que no considerando tan sélo
el nimero de aciertos. Sélo tomando en consideracién los tiempos de
reaccién serd posible que una gran cantidad de variables extrafias,
como mayor aprendizaje mneménico, anterior a la prueba por parte
de un sujeto en particular, mayor capacidad de memoria fotografica
para estimulos visuales, o mayor nivel de desarrollo cultural, etc., pue-
dan controlarse y evitar que el dato niimero de aciertos sea contami-
nado y nos impida sacar conclusiones respecto a nuestro objetivo
tedrico.

Existe pues una estrecha relaciéon entre la metodologia y la teoria
implicita en toda experimentacién. Esta interdependencia entre teoria
y método es la que confiere un poder no sélo predictivo, sino incluso
explicativo a la experimentacién. Observar, por ejemplo, que los items
iniciales y finales de una lista se recuerdan mejor que los items cen-
trales no es una informacién que nos la proporcione el simple dato
nimero de aciertos. De igual modo no es la misma la amplitud de me-
moria de un sujeto cuando se le pide que cuantifique el estimulo a me-
morizar que cuando memoriza con toda la lista de items presente. In-
cluso el fenémeno de la influencia del conocimiento de los resultados
en una tarea mnemodnica, con todo y estar estrechamente ligado a la
ejecucién, pasaria desapercibido si sélo considerasemos el niimero de
aciertos o errores como dato tnico de conducta.

Nuestra posicién

Proponemos la siguiente distincién: para poder determinar si se
ha producido o no el tipo de conducta que esperabamos sera necesario
el indicador que nos ponga de manifiesto el grado de acierto o error
cometido, pero si pretendemos determinar la forma cémo se ha con-
seguido realizar la conducta esperada sera necesario buscar otros in~
dicadores que nos den la informacién suficiente respecto a nuestro
objetivo.

El investigador que tan sélo utiliza el criterio ejecucién de una
conducta como indicador tinico de la misma podra contestarnos si esta
conducta se ha producido o no, pero no podra contestar al interrogante
cémo se ha llegado a producir.

Otros indicadores distinfos de ejecucion

Ejemplo de otros indicadores distintos a los de frecuencia de acier-
tos o errores los tenemos en diferentes areas de la psicologia experi-~
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mental, Asi en el drea mneménica que hemos utilizado al precisar el
concepto de inferencia, tenemos el indicador probado empiricamente
por Tulving (1962) con el nombre de organizacién subjetiva y los in-
dicadores: estructuracién, especificidad, diferenciacién propuestos por
Ehrlich (1968). En el aprendizaje motriz, ademéas de los ya clasicos
tiempo de reaccién o latencia, tenemos la variable estimulo-control de
Melvin Marx (1951) resultante de considerar la conducta mediante
el analisis de la relacién de las respuestas de ejecucién de dos grupos
de sujetos (uno experimental y el otro control), También dentro de
esta area podemos considerar el arousal segiin la proposicién de Eysenk,
cuando su contenido empirico resulta de la comparacién de las res-
puestas de ejecucién ante una tarea de aprendizaje masiva y una tarea
de aprendizaje distribuida.

Debemos insistir en que en los dos altimos ejemplos anteriores
(Marx y Eysenk) la conducta no se explica por el nimero de aciertos,
sino por la relacién observada al comparar ejecuciones en distintas
condicones experimentales, lo cual es un criterio distinto al de fre-~
cuencia de ejecucién. En el area de la formacién de conceptos tenemos
indicadores como el enfoque conservador y el enfoque tahur propuestos
por Bruner (1956-1964). La denominacién de enfoque corresponde
al plan, patrén o estrategia utilizada por los sujetos y observable a
través de los datos de los mismos, cuando estos son analizados segiin
la relacién de sus respuestas, tomando en consideracion las hipétesis
que en cada ensayo han efectuado y la relacién entre las respuestas y
los ensayos. Obviamente este planteamiento coincide con el de los
ejemplos anteriores referentes a Tulving y Ehrlich.

Podemos concluir que para obtener un conocimiento de cémo el
organismo efectiia una determinada conducta existen basicamente dos
procedimientos en la practica experimental contemporanea (Tous 1978):

A) Encontrar un aspecto de la conducta que realmente cumpla
tanto con la condicién de necesidad como con la de suficiencia, o sea
aquel que nos permita afirmar: esta conducta no es de (memoria, so-
lucién de problemas, aprendizaje...) ya que a pesar de la ejecucién
que se ha realizado el aspecto observable {analizador) que nos per-
mitiria decidir lo contrario no se ha producido.

B) Comparar las conductas observables de los organismos en
dos situaciones experimentales iguales menos en una caracteristica
concreta: la variable independiente, y destacar mediante la compa-
racion el aspecto de conducta observable que hace que la respuesta
en una condicién sea distinta de la respuesta en la otra condicién.



ACERCA DE UNA NECESARIA DIFERENCIACION ENTRE EJECUCION Y CONDUCTA 125

Cada uno de estos procedimientos tiene ventajas e inconvenientes;
ambos persiguen una misma finalidad que es la identificacién de un
aspecto crucial de la conducta para explicar cémo se ha efectuado la
misma, Los inconvenientes son que en A no existe forma de poder
determinar el aspecto crucial a priori y sélo podemos conseguirlo a
base de errores, o sea, por tanteo. En B que se supone que el aspecto
crucial diferenciador ya es la explicacion que buscabamos y no sélo
el indicador de la misma. Las ventajas son: en A que el aspecto crucial
de la conducta se entiende como indicador de la misma y se distin-
gue de la explicacién del fenémeno tanto si ésta se elabora omo ley
0 como proceso, En B que el camino para obtener aspectos cruciales
de la onducta no es necesariamente un camino de tanteo sino un pro-
cedimiento de control experimental,

UNA EXPLICACION HISTORICA

;Qué es la conducta?

Es facil constatar como la pretendida disociacién entre mente y
cuerpo propuesta por Descartes (1662) implicaba la aceptacién de la
primacia del pensar sobre el hacer. La secuencia légica de la conducta
se consideraba jerarquizada, ya que la conducta dependia directamente
de la actividad mental, No existia ningfin estudio que delimitara el con-
tenido de la palabra conducta porque se consideraba innecesario dada
su evidente observacionalidad. Esta postura se prolongé durante varios
afios a lo largo del desarrollo de la psicologia, truncando teorias im~
portantes como la de Tolman; al respecto Osgood nos dice: «Tolman
ha hecho gala de una espléndida indiferencia por los detalles de la
conducta, habiendo cogniciones y demandas, las conductas adecuadas
aparecen, simplemente, de manera espontanea» (Osgood 1969).

Con todo, a pesar de que se utilizaba la palabra conducta segiin
su contenido vulgar y mas fenomenolégico, aparece ya una sutil dis-
tincién de la misma al distinguir Descartes entre conducta voluntaria
y conducta involuntaria. Esta diferenciacién permitia la clasificacion
dentro de una taxonomia de pensamiento tradicional, de algunos des-
cubrimientos que sefialaban la conducta producida por una estimula-.
cion directa del nervio, e impedia que se llegase a considerar toda la
conducta causada directamente por el medio sin la participacién ac-
tiva de la mente del sujeto que la efectuaba. Esta distincién tuvo poca
relevancia respecto a una mejor descripcion de la conducta, Tanto la
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conducta voluntaria como la conducta involuntaria consistian en la
simple ejecucion y por lo tanto tan s6lo se distinguian por su inter-
pretacion desde el mentalismo o desde el fisiologismo.

Con todo la sistematizacién propuesta por Descartes dio lugar,
como dice Rechlin (1970), «a dos métodos diferentes de recoger los
datos psicolégicos». Estos métodos no son propiamente el introspec-~
tivo y el observacional, ya que el método introspectivo no se basa en
descripciones y/o datos; sino de los métodos: mentalista y [fisiologista,
Los psicologos mentalitas, al igual que los psicélogos fisiologistas, se
decidieron por la observacion, pero a diferencia de étos su objeto de
estudio era la actividad mental, La divisién, por consiguiente, debe
hacerse entre conductas causadas por la actividad mental y conductas
causadas por la estimulacién ambiental (incluido el soma del propio
organismo). Esta divisién ha llegado hasta nuestros dias bajo dife-
rentes denominaciones: conductas superiores e inferiores, datos mo-
leculares y molares, etc.

Podemos decir que toda la psicologia anterior al siglo xx esta
orientada a dar una respuesta al interrogante: ;qué causa la conducta?,
y que la descripcién del término conducta carecia de interés para la
psicologia. Los psicélogos fisiologistas entendian la conducta como
movimiento, mientras que los psicélogos mentalistas la entendian como
adecuacién. Ni unos ni otros se preocuparon de dar un contenido mas
especifico al concepto de conducta, ya que para sus respectivos ob-
jetivos ambas nociones eran suficientes, Lo importante era constatar
la forma de actuar el cuerpo por una parte y la forma de actuar de la
mente por otra, La psicologia fisiologista encontré en el arco reflejo
la explicaciéon de cémo los estimulos externos (no mentales) pasaban
a convertirse en conducta. Mientras que la psicologia mentalista to-
maba como explicacién la asociacién,

(Como es la conducta?

Fue Pavlov quien de forma indirecta acabé con esta separacién
en la psicologia al proponer el condicionamiento como explicacién
inica de la conducta, La importancia de Pavlov no estriba en si dio
una respuesta definitiva para la conducta, sino, precisamente, en que
dio una respuesta que sintetizaba el arco reflejo y la asociacién, Con
lo cual el interés por qué causa la conducta daba paso al interés por
cémo se origina la conducta. El principio explicativo a conseguir de-
jaba de ser externo a la misma conducta y por consiguiente la con-
ducta se convertia en el objeto de estudio de la psicologia observa-



ACERCA DE UNA NECESARIA DIRERENCIACION ENTRE EJECUCION Y CONDLICTA 127

cional. Una constatacién de esto la vemos en Watson cuando arrin-
cona los viejos conceptos de coducta voluntaria e involuntaria por el
concepto de conducta observable. Esta nueva posicién le obligé a de-
finir qué se entendia por produccién mental, ya que de lo contrario
la divisién en dos psicologias seguiria siendo posible. Watson (1924)
define al pensamiento como un hablarse a si mismo y apunta la exis-
tencia de un lenguaje subvocal durante la actividad de pensar. Para
Watson, pues, la conducta también se identifica con ejecucién, ya
que el pensamiento era una conducta en la medida que se manifestaba
por medio de un movimiento.

Consideramos que tanto los psic6logos mentalistas como los fisio-
logistas utilizaron la observacién y que ésta se baso en las ejecuciones
del sujeto, La ejecucién permitia la inferencia de que era la mente o
de que era la estimulacién lo que causaba la conducta, La critica surgio
muy pronto: los mentalistas preparaban un tipo de tareas en las que
la ejecucion ponia de manifiesto la actividad de la mente. Los fisio-
logistas observaban la ejecucién en un tipo de tareas que evidencia-
ban la actividad de los estimulos fisicos. Esto dio lugar a una divisién
de la conducta, como mera ejecucién, basada en la tarea.

¢Conducta o comportamiento?

Desde el momento que se aceptd la limitacion de la conducta a
simple ejecucion se sustituyé la palabra conducta por la palabra com-
portamiento, Este paso no fue necesariamente explicito en todos los
casos, pero es posible observarlo en la mayoria de investigadores si
atendemos a la relacion entre teorias y experimentacion. Los quimicos
utilizan en sus informes verbales expresiones como la siguiente: un
acido se comporta en una reaccién de forma distinta a una sal. A nivel
tedrico si la conducta es sélo una ejecucién, ésta puede considerarse
como el resultado de una reaccién de la cual deben conocerse sus com-
ponentes causales. Este planteamiento dio lugar a dos orientaciones
distintas dentro de la psicologia. Por una parte se consideré que los
componentes causales de la conducta debian encontrarse en la fisio-
logia, se conoce a esta orientacién por el nombre de psicofisiologia y
consiste en la elaboracién de teorias psicolégicas reduccionistas. Por
otra parte tenemos las teorias psicolégicas llamadas constructivas
(K. B. Madsen), ya gue consideran que los componentes causales del
comportamiento no son entidades fisiolégicas, sino procesos o meca-
nismos psicolégicos capaces de provocar en el organimo las reaccio-
nes necesarias a nivel fsiolégico para la consecucién de Ja conducta
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pertinente. Procesos, por consiguiente, que aunque para su disposiciéon
factual necesiten de entidades fisioldgicas, se originan de forma in-
dependiente de ellas.

Los elementos psicoldgicos

Los psicofisitlogos adaptan la expresién del quimico que hemos
utilizado en el ejemplo anterior del siguiente modo: la adrenalina se
comporta en una reaccion de forma distinta a la nor-adrenalina. En
toda conducta de agresién la cantidad de adrenalina presente en el
torrente sanguineo es superior a la normal, por lo que si aumentamos
de forma directa la cantidad de adenalina en un organismo obtendre.
mos un comportamiento agresivo. Para la psicologia costructiva el
planteamiento es distinto, ya que lo observable es que el organismo
es capaz de segregar determinadas sustancias en una situacién y no
en otra. Entonces, para el psicélogo lo importante consiste en averi-
guar por medio de qué mecanismos (no necesariamente mecanicista)
llega el organismo no sélo a efectuar una determinada ejecucién, sino
a poner en funcionamiento determinadas glandulas capaces de aportar-~
nos el material adecuado para ejercerla. Algunos ejemplos de estos
mecanismos o procesos podemos verlos en las teorias de Tolman, Hull,
Baxton, Brunswik, ya que en ellas entre el estimulo y la respuesta
observables se postula una serie de elmentos psicolégicos:

E——(f1) — (E.P.) — (F2) ——R.

Estos elementos psicolégicos (E.P.) son los componentes causales de la
conducta, y su existencia es inferida de las relaciones funcionales (F1)
y (F2) que relacionan el estimulo con la respuesta. Por esto se dice de
ellos que estan anclados en un antecedente (E) y un consecuente (R) ob-
servables,

El periferialismo respecto a la conducta

Asi, pues, si para los psicofisi6logos la explicacién de la conducta
no estd en ella misma, sino que debe buscarse en la base somatica y
fisiologica del organismo, para los psicoélogos constructivos la expli-
cacién de la conducta tampoco esta en ella misma, sino en los elemen.
tos psicoldgicos. Esta postura mereci6 la siguiente critica: los elemen-
tos psicolégicos son s6lo una nueva denominacién subrepticia de la
actividad mental de los organismos, ya que no pueden considerarse
entidades fisiclégicas. A este respecto Pinillos nos dice: «de forma
muy sucinta, cabria indicar, en suma, que la inicial formulacién con-~
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ductista ha sido sometida a sucesivas cualificaciones que la han ido
aproximando a un concepto de actividad subjetiva donde la propo-
sitividad y el conocimiento ocupan un lugar crecientemente destaca-
do» (Pinillos, 1975). A esta postura Tolmiana la acompafaron otras
posturas en las cuales los elementos psicolégicos eran considerados
contenidos imaginarios que sélo estaban en la mente del teérico de
la' psicologia que los formulaba. Esta tematica encontrs ya en Mc Cor-
guordale y Meehl (1948) una posible sistematizacién al distinguir entre
elementos psicoldgicos (variables intermediarias) y elementos psico-
l6gicos (constructos hipotéticos) pero, a nuestro entender, esta dis-
tincién, asi como la de Melwin Marx (1951), al no precisar si los
elementos psicolégicos debian ser considerados como explicativos de
la conducta desde el exterior de la misma o a partir de ]la misma, no
dieron una respuesta definitiva al problema, Para plantearnos el con-
tenido de los elementos psicolégicos desde la misma conducta necesi-
tamos considerar previamente el estudio que hace de la conducta otro
importante psicélogo: Skinner. ‘

‘Para Skinner tanto la variable intermediaria como el constructo
hipotético lo finico que han conseguido ha sido: «conferir la direccién
y el control dltimos de la conducta a entidades situadas dentro del
organismoy (Skinner, 1938). Con lo cual, a pesar de que estas enti-~
dades deban inferirse a partir de la conducta y de los estimulos que
la han provocado, se marca, segiin Skinner, la pauta de una moderna
psicologia cognitiva o mentalista, ya que la explicacién de la conducta
no estara en ella misma. El punto de partida de estos autores, nos dice
Skinner, consiste en que: «la conducta en si es incomprensible y por
consiguiente tan sélo puede reducirse a leyes si se puede demostrar
que es controlada por un sistema interno susceptible de tratamiento
cientifico» (Skinner). Este sistema interno para los fisiologistas y gene-
tistas actuales es el soma del sujeto y para los cognoscitivistas actua-
les: los procesos que presuponen intervienen entre el estimulo y la res-
puesta, por lo que es facil constatar que los hechos de conducta no
son estudiados por si mismos desde una teoria psicolégica reduccio-
nista ni desde la constructivista. ‘

Analisis de la critica de Skinner

Si nos fijamos en la alternativa skinneriana vemos que la explica-
cién de la conducta que nos propone no se basa en la conducta en si
misma, sino en los reforzadores y en las contingencias. Aparentemente
parece que se sustituye una explicacién de la conducta mediante un
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aparato interno (mental, fisiolégico o conceptual) por una interpreta-
cién de la conducta a partir de factores externos. La aportaciéon de
Skinner no puede considerarse una superacién de las explicaciones
clasicas de la conducta desde el exterior de la misma, aunque ahora
en vez de buscar esta explicacién en entidades situadas dentro del
organismo se establezca desde entidades del entorno del organismo,
con lo cual el aparato interno del que hablamos pasa a ser sustituido
por un aparato externo. Pero en la medida que las contingencias, tanto
para Skinner como para sus seguidores, no son los estimulos y/o re-
forzadores externos de la conducta, sino un conjunto de leyes o prin-
cipios generales inferidos de la misma conducta que convierte las con-
tingencias en determinantes a modo de conjuntos de probabilidades
condicionales que relacionan la ocurrencia o no ocurrencia de los
hechos, tales como la ley de tasa de respuesta y la ley de la reserva
de refuerzos, la explicacién de la conducta se basa en la misma con-
ducta y no en causas externas a ella,

Consideramos que las causas de la conducta son para Skinner las
leyes de la misma conducta y no los estimulos externos, porque en~
tiende como conducta operante aquella que es emitida por el orga~
nismo sin ser provocada en el mismo por la estimulacién o conducta
respondiente. Debemos sefialar que para nosotros el contenido de las
variables intermediarias sé6lo se diferencia del contenido de las leyes
de la conducta operante en que si estas forman parte de una teoria
descriptiva de la conducta, las nuestras constituyen una teoria repre-~
sentacional de la misma (Tous, 1978).

LA DESCRIPCION DE LA CONDUCTA

Relaciones entre el objeto de estudio y el fenémeno conducta

Generalmente se admite que la conducta es cualquier accién del
organismo, de tal modo que tanto crecer como estornudar como apren-
der se entienden como conductas por igual. Es posible que algiin dia
una sola ciencia tenga un paradigma tnico para explicar la conducta
como cualquier accién del oranismo; de hecho, muchos fisiélogos y
psicélogos actuan como si esto fuese verdad a partir de sus propios
paradigmas, e incluso no faltan antropélogos y sociélogos que actiian
en el mismo sentido. Buscar una explicacién tinica a la realidad parece
ser una herencia cultural dificilmente superable, que alimenta cons-
tantemente las explicaciones simplicistas sin darse cuenta que a cam-
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bio realiza un enérgico reduccionismo sobre su objeto de estudio, Asi
podemos encontrarnos el «homus oeconomicus», el homus phisiologicus
o el homus psychologicus, como resultantes de la pretendida explicacién
del objeto homus desde un conjunto de leyes que pretenden ser sufi-
cientes y excluyentes, Esta actitud imposibilita la existencia de toda
‘interdisciplinariedad en ciencias humanas, ya que de hecho capitaliza
para una ciencia particular y de forma jerarquica la contribucién de
las demas, cuando no simplemente las combate como rivales, Las cien-
cias humanas deben saber establecer su objeto de estudio como un
punto de vista particular desde el cual puedan abordar de forma es-
pecifica el objeto de realidad comin a todas ellas.

Si bien es cierto que identificar las acciones del organismo con
conductas es constatar la variedad del organismo, esta definicién es
tan vaga y general que sélo nos conduce a explicaciones muy super-
ficiales (fenoménicas) acerca de los organismos. Ademas, un estudio
de los organismos a partir de acciones independientes entre si dificil-
mente podria aportarnos un conocimieto unitario del mismo; por lo que
consideramos necesario que existan diferentes aproximaciones que
permitan a nivel de los conocimientos disponibles en cada una de ellas
afrontar las interrelaciones de las acciones del organismo.

Asi pues, volviendo a los ejemplos que hemos propuesto al empe-
zar este apartado, consideramos que la accién de crecer debe ser es-
tudiada desde las teorias de la maduracién, la accién de estornudar
desde las teorias fisioldgicas y la accién de aprender desde las teorias
psicolégicas, independientemente de que en el camino de formaliza-
cidn de cada una de estas teorias deban o puedan utilizarse las res-
tantes como auxiliares de la misma. Desde esta perspectiva conducta
no es cualquier accién del organismo, sino tan sélo aquel tipo de
accién que es capaz de aportar nueva evidencia al punto de vista es.
pecifico con el cual se quiere abordar el objeto de realidad.

¢Conducta o respuesta?

Otra cuestién previa a plantearnos es la aceptada sinonimia entre
conducta y respuesta, de tal forma que es posible encontrar en la ma-
yoria de los manuales de psicologia la definicién, explicita o implicita,
de respuesta como otra palabra para designar conducta, A pesar de
esta identificacién, en algunos momentos los investigadores y tedricos
propusieron distinguir respuesta de conducta entendiendo como res-
puesta cualquier forma discontinua de conducta. Precisamente es esta
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diferenciacién entre conducta y respuesta la que fundamenta dos gran--
des tradiciones psicoldgicas: la tradicién molecularista y la tradicién
molarista. En definitiva, los molecularistas —un ejemplo radical en
psicologia lo constituye Guthrie— y los molaristas —un ejemplo to-
davia vigente en psicologia lo constituye Tolman— se distinguen en
que para los primeros la conducta estd formada por un conjunto de
respuestas que se consideran como el efecto directo de la energia es-
timulante sobre el soma del organismo y sin considerar este resultado
como una consecucion frente al medio en el que estd el organismo;
para los segundos la conducta es una respuesta entendida de un modo
amplio, o sea como un segmento que se define tanto por ser el resultado
de una tnica estimulacién como por consistir en una fnica consecu-
cién sobre el medio.

De estas dos consideraciones de respuesta sélo es posible apreciar
una coincidencia, y esta es que en ningin caso se admiten como con-
ducta aquellas acciones que no estén provocadas por un agente ex-~
terno a la misma llamado estimulo. Acudiendo de nuevo a la termino-
logia de Skinner, las conductas operantes no podrian considerarse
respuestas, ya que denominan lo que hemos llamado junto con Skinner:
conductas espontaneas: «la mayor parte del apremio que ha carac-
terizado la biasqueda de estimulos provocadores deriva de un temor
por la espontaneidad y su implicacién de libertad» (Skinner, 1966).
Por otro lado, la conducta de solucién de problemas, por ejemplo, tam-
poco podria identificarse con respuesta, ya que la ejecucion de la mis-
ma es nula o equivoca, y al referirse a respuesta tanto los molecula-
ristas como los molaristas se referian a una ejecucién observable,

Respuesta y ejecucién

En general, pensamos que cualquier reduccién de la conducta a
respuesta presupone una descripcién de conducta que sblo abarca de
la misma su aspecto de ejecucién entendido como frecuencia y por
consiguiente el conocimiento que almacenamos a partir de esta limi-
tacién resultarad por lo menos incompleto, cuando no simplemente irre-
levante para alcanzar a través del mismo una explicacién adecuada.
Por otra parte, si nuestro interés esta en estudiar la conducta sin re-
ferencia al organismo que se comporta, o sea atendiendo sélo a la fre-
cuencia de ejecuci6én, nos serad imposible diferenciar las ejecuciones de
un organismo de las ejecuciones de cualquier mecanismo (mecanicista)
suficientemente sofisticado.
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El paso deconducta a respuesta

Sistematizando las diferentes formas que se han utilizado para pasar
de conducta a respuesta.

Molecular
Operante (Skinner)
Molar Propositiva (Tolman)
Significativa (Ossorio)

Respuesta

El paso de conducta a respuesta surge en psicologia por exigencia
de la observacién; por consiguiente, la divisién de respuesta en mo-
lecular y molar tan sélo la hemos mantenido por la larga tradicién que
en psicologia tienen estas denominaciones, pero, propiamente, esta
diferenciacién no indica que trabajemos con distinta clase de datos,
ya que tanto en un caso como en otro utilizamos variables cuantita-
tivas. Ademas, ya que los datos de conducta desde la perspectiva de
la psicologia siempre serdn molares con respecto a los datos que uti-
lice la fisiologia, a pesar de que estos a su vez serén, también, molares
si los comparamos con los de la —fisica atémica—, esta distincién nos
parece poco util; no olvidemos que se ha puesto siempre un marcado
énfasis en el dato molecular basado en su mayor exactitud con res-
pecto al dato molar. No dudamos que esto tuvo una buena fundamen-
tacién mientras la psicofisica, la psicofisiologia y la psicologia de base
observacional no contaban para sus observaciones con otros medios
que los elaborados por las ciencias fisicas, y su interés se reducia a
establecer una relacién funcional entre determinada magnitud de es-
timulacién fisica y la magnitud de ejecucién observada mediante un
sistema de medida fisico; pero hoy contamos para observar la conducta
con medios suficientes y de probada exactitud, gracias a los trabajos
gue a partir de la década de los cincuenta publicaron tanto psicélogos
como etélogos y psicosocidlogos e incluso psiquiatras (Tous, 1973),
lo que permite atender mas a la adecuaciéon de lo que observamos a
nuestro propésito de investigacion que no al simple aspecto de su ga-
rantia de menor o mayor exactitud.

Cuantificacion del fenémeno conducta

Al decidirnos por la observacién de la conducta nos hemos dado
cuenta que ésta constituye un suceso continuo. Sélo arbitrariamente
y por consiguiente de un modo convencional podemos considerar el
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continuo de conducta constituido por sucesos discretos. Muchos psi-
cblogos consideran, con todo, en la practica la conducta como un
suceso discreto, nos comenta Howard Rachlin, 1975. A esta observa-
cién de Rachlin debemos afiadir que también algunos psicélogos uti-
lizan a veces puntuaciones que s6lo son numéricas en apariencia, ya
que sus valores tan sélo indican un orden pero no un continuo (Sie-
gel, 1956). Nosotros proponemos a partir de los autores mencionados
que los sucesos tanto si son conductales, como en este caso, como Ssi
son ambientales se distinguen por su correcta cuantificacién en con-
tinuos y discretos segiin puedan registrarse en cantidades continuas
o en cantidades discretas, respectivamente. Los datos que utilizamos
en los estudios de la conducta deberian considerarse datos discretos
cuando la observaciéon del continuo conducta se realiza por medio de
cantidades discretas. La diferencia que presupone utilizar datos con-
tinuos o datos discretos es de cierta importancia para hacer un uso
correcto de la estadistica, ya que la ordenacién de las cantidades con-
tinuas puede variar por gradaciones infinitamente pequefias y por ello
podemos servirnos de sistemas numéricos que no sélo permiten la or.
denacién de aquellos valores sino que ademéas permiten operaciones
aritméticas (sumacién, divisién, etc.) sin que por ello los resultados
obtenidos maniliesten ninguna distorsién que pueda menoscabar su
valor, En cambio la ordenacién de las cantidades discretas o varia sélo
por unidades o sélo puede tomar un niimero fijo de valores segin su
propia naturaleza. Por consiguiente, para ordenar los datos discretos
debemos clasificarlos por categorias y sélo teniendo en cuenta estas
categorias serad posible realizar con sus valores operaciones aritméticas
que no distorsionen su sentido, La no aceptacién de los datos en los
registros de conducta como discretos y por consiguiente ordenados
~seqtn cantidades discretas ha permitido que un atributo de la conducta
como la ejecucién dejase de ser considerado, simplemente, como una
mas de las posibles categorias de conducta.

Los datos moleculares son para nosotros cantidades continuas mien-~
tras que los datos molares son cantidades discretas. Ahora bien, tanto
las cantidades continuas como las cantidades discretas, una vez han
sido debidamente registradas y ordenadas segiin las exigencias que
les atafien en cada caso, constituyen un continuo sobre una dimensioén
observacional de tal modo que un punto de este continuo es significativo
tan sélo en relacién con otro del mismo,
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Transformacion de los datos continuos de conducta en datos discretos

Para el psicélogo la conducta como suceso continuo carece de uti~
lidad, ya que su interés esta en poder especificar conductas. Por consi-
guiente se ve obligado a considerar la conducta mediante datos dis-~
cretos. El paso de continuo a discreto se realiza segiin Rachlin (1975):

A) Analizando la conducta en sus componentes discretos.

B) Dividiendo la conducta en intervalos temporales,

C) Dividiendo la conducta en divisiones espaciales.

D) Considerando la conducta dentro de una interrelacién espa-
cio-temporal.

A) Cuando Pavlov observa la salivacién en sus investigaciones
de condicionamiento con perros, sabe que en los organismos, a par-
tir de cierto momento, la salivacién normal es continua; por consiguien-
te toma como indice de una mayor asociacién (EI) con (RI) el in-
cremento de salivacién que registra, sera la anormalidad de salivacién
la categoria significativa, El incremento de salivacién es un compo-
nente discreto, ya que ocurre en un periodo de tiempo menor al que
existe como intervalo en sus sucesivas apariciones; representa, por
consiguiente, un suceso puntual y claramente diferenciado por los in-
tervalos. Hemos tomado este ejemplo porque permite considerar que
no se exige que durante los intervalos no aparezca el suceso en alguna
intensidad.

Otro ejemplo del anélisis de la conducta por sus componentes dis-
cretos lo tenemos en el drea de la dinamica de grupo (R. F. Bales, 1950),
Este investigador propone para la observacién y registro de la con-
ducta en una sesién o reunién de grupo la categoria intervenciones
de cada uno de los participantes, con lo cual el nimero de interven~
ciones que se dan constituye el nimero de sucesos discretos que es
posible observar en el suceso continuo en una reunién de grupo. Bales
para el registro de las intervenciones ide6 el «interaction recorders
o cilindro mévil, que consiste en un tambor que se mueve a velocidad
constante durante toda la reunién y encima del cual se coloca una tira
de papel en la que se ha dibujado una tabla especial con las doce ca-
tegorias que constituyen cada una de las unidades de accién (interven-
ciones) segtn un analisis previo del proceso de comunicacién, Las
intervenciones las denomia unidad de accién cuando actian de esti-
mulo a una unidad-respuesta, por lo que las intervenciones permiten
elaborar un inventario sistematico de la categoria interaccién al regis-
trar por separado las unidades de accién de las unidades respuesta.
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B) Cuando se utilizan los tiempos inter-respuesta (T.L.R.) la
ejecucién se divide en intervalos temporales de tal modo que, por ejem-
plo, en una conducta de beber cada succién es registrada a lo largo
del periodo de tiempo. El nitmero de succiones durante el periodo de
tiempo preestablecido lo llamamos frecuencia y constituye el tiempo
de succién dentro del periodo de tiempo. La diferencia entre el pe-
riodo de tiempo pre-establecido y el tiempo de succién nos da el tiempo
de pausa o sea la suma de todos los tiempos inter-respuesta (T.L.R.)
en un periodo dado. Gilbert, en 1958, propuso un indice de precisién
gue denominé «perseveracién», mediante el cual es posible determinar
la relacién entre el tiempo dado para una conducta y el tiempo de eje-
cucién de la misma dentro de aquel periodo:

tiempo de succién
Perseveracion:

tiempo de succién+tiempo de pausa

De nuevo la definicién operacional dada por Bales a la categoria
intervencién en la dinamica de grupo nos permite considerar su técnica
de observacion y registro como ejemplo del estudio de la conducta
mediante su divisién en intervalos temporales, ya que si tomamos todo
el tiempo que aparece en el «interaction recorder» empleado en las
intervenciones y lo restamos del tiempo total de duracién de la reunién
tendremos el nivel de participacién o ambiente de la misma.

C) Richard Herstein, segtin nos informa Rachlin (1975), es uno
de los pocos investigadores que han utilizado las dimensiones espa-
ciales para obtener observaciones discretas de la conducta. Este autor
estudi6é la distribucién espacial del picoteo de una paloma. En este
caso los componentes discretos del suceso conductal de picoteo es-
taban constituidos por el nimero de picotazos en cada una de las areas
previamente delimitadas del espacio total que abarcaba el organismo.
Si una de estas areas al ser picoteada por la paloma representaba para
ésta una mayor recompensa, entonces esta area recibia mayor activi-
dad que las demas.

D) La importancia que como se ha reconocido tiene para el orga-~
nismo el haber explorado previamente o no el laberinto, la diferente
anchura de los brazos de un mismo tipo de laberinto para la conducta
de eleccion del camino mas corto, etc., son ejemplos que exigen una
consideracién de la interaccién entre los aspectos temporales y espa-
ciales, Con todo en la practica cuando el investigador esta interesado
por la dimensién temporal de la conducta acostumbra a minimizar la
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dimensién espacial reeligiendo el area de la misma. En el caso del pi-
coteo, por ejemplo, se presenta al organismo tan sélo una pequefia
clave, muy diferenciada del entorno, para que en ella picotee. De igual
modo, si el investigador esta interesado en la dimensién espacial mi-
nimizard o se despreocupara de la dimensién temporal. Cuando el
investigador trabaja con situaciones-estimulo, no debe contentarse con
sélo la consideracién de una de estas dimensiones, ya que tan impor-
tante es registrar el tiempo de recorrido empleado en tal ensayo de
un organismo en un laberinto, como los puntos de eleccién tomados
por el mismo para seguir una direccién determinada.

Hacia uNA EXPLICACION PSICOLOGICA DE LA CONDUCTA

Leyes y procesos de la conducta

Al aceptar, siguiendo a Bourne (1971), que el pensamiento es una
conducta, también podemos considerar como tal el aprendizaje, la mo-
tivacién, la memoria, la percepcién ... Podemos, acudir al enunciado
de Skinner segiin el cual el movimiento del sol esta causado por el
mismo movimiento y concluir que la conducta de pensar, o cualquier
otra, deben explicarse por las leyes mismas de la conducta. Esto pa-
rece indicar que no debemos buscar en otros procesos, o hechos, o reali-
dades la explicaciéon de tales conductas, para Bourne, Ekstrand y
Dominowski: «la meta de la investigacién sera la elaboracién y sis-
tematizacién de descripciones en forma de reglas de la conducta hu-
mana, en situaciones problematicas, pero no la identificacién de causas
fundamentales de la conducta» (1971). Vemos, por consiguiente, que
el objetivo de estos autores es afin al de Skinner, y por lo tanto de-
berian rechazar los procesos cognoscitivos al tratar la conducta de
pensar. Sorprendentemente acuden a los informes de Mandler (1962)
y de Harlow (1959) por considerar de suma importancia para sus pro-
pésitos, tanto la proposicion de Mandler, seqin la cual conforme la
unidad de respuesta se integra, se desarrolla una representacién sim-~
bélica correlativa que puede funcionar de forma independiente de su
contraparte el movimiento. Asi como la delimitacién que hace Harlow
de la predisopsicién de aprendizaje en el sentido de conjunto de ha-
bitos organizados internamente que permite preveer que el organismo
a pesar de que inicia sus respuestas de forma desorganizada y siste~
matica alcanza a construir un plan o un sistema que no sélo llega a
ser ttil para la conducta en aquella situacién, sino que podra utilizarlo
en otras circunstancias del mismo tipo.
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Por nuestra parte consideramos que la proposicién de Mandler
es una formulacién a nivel verbal del paradigma operacional de la hi-
pétesis de la mediacién propuesta por Osgood en 1964, ya que como
comentamos en otra ocasioén (Tous, 1978), el contenido de (rm), en el
paradigma mediacional (E-rm-em-R), corresponde a lo que Mandler
denomina representacién simbélica; mientras que (em) corresponde
a lo que denomina movimiento. El informe de Tracy S. Kendler (1972),
nos reporta un experimento crucial y confirmatorio al respecto. Ya que
Bourne et al., identifican la predisposicién de aprendizaje de Harlow
con la representacién simbélica, consideramos tanto a una como a
otra: (rm). Ahora bien, estos procesos que se supone se efectian por
parte del organismo en cada situacién para la formacién y posterior
utilizacién de una habilidad, ;de dénde se infieren? Esta pregunta es
pertinente por cuanto si llegan a constituir en algin momento de la
historia del organismo un area de su conducta, precisamente aquella
que denominamos habilidad, su inferencia debe ser planteada. Nosotros
proponemos como respuesta a este interrogante, por un lado, la obser-
vacién de la conducta de un modo mas exhaustivo que tomando en
consideracién tan solo la ejecucién, y por otro lado que el contenido
de lo observado como distinto a la ejecucién no es la causa de ésta,
sino el indicador o analizador del proceso psicolégico (ley represen-
tacional) indicado en tal conducta. Segin nuestra proposicioén si, por
ejemplo, en la conducta de memoria, observable en un sujeto, no es
posible registrar ademas de la ejecucién y mediante la misma el indi-
cador estructuracién, no podemos estar seguros de que aquella eje-
cucién merezca el nombre de conducta de memoria.

Diferentes acepciones de las variables intermediarias

El uso de las variables intermediarias, para fundamentar de forma
cientifica antiguas denominaciones con contenidos tan sélo de sobre-
significado, ha traspasado la frontera de la psicologia y podemos ver
su plateamiento en otras ciencias de la conducta como la etologia.
Hinde, por ejemplo, en 1974 se plantea el uso de las variables inter-
mediarias para sustituir el término instinto. Tal como hemos citado
en otro apartado de este trabajo, Hinde, junto con Tinbergen, ya en
1958 proponen el concepto conducta especifica de especie como alter-~
nativa al término instinto, Al comentar este nuevo concepto ya evi-
denciamos que el mismo no era un concepto explicativo. Con todo,
Hinde reconoce que el término instinto con fundamento o sin él, se
venia utilizando ademas con una pretensién fundamentalmente ex-
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plicativa, Se trataba por consiguiente de un término como aprendi-
zaje o motivacién en psicologia. El concepto conducta especifica de
especie satisfacia el aspecto puramente descriptivo de lo que se pre-
tendia decir con la palabra instinto. Sin embargo, quedaba sin resol-
ver el aspecto explicativo del mismo. El instinto explicaba que a partir
de unos cambios internos del organismo éste ya estaba dotado de la
conducta adecuada para satisfacerlos. El hambre produjo la conducta
de comer. Es el instinto de supervivencia el que ha dotado al organismo
de la conducta (conocimiento, habilidad, intencién, ejecucién y lo-
gro) de comer cuando estd hambriento. Para Hinde el instinto como
concepto entrafiaba una serie de dificultades, porque se usaba para
erplicar dos propiedades diferentes de la conducta, que no estan ne-
cesariamente relacionadas la una con la otra. La primera de estas pro-
piedades consiste en afirmar que la conducta se desarrolla de forma
independiente a la experiencia, la segunda que la conducta es produ-
cida desde dentro del organismo. La primera de estas propiedades es
a la que denomina conducta especifica de especie, con lo cual admite
la especificidad de ciertas conductas pero rechaza la afirmacién de
que sean independientes de la experiencia, a partir de su manifesta-
cién en un organismo dado. Respecto a la segunda propiedad del tér-
mino instinto, afirma que contestar a una pregunta sobre la conducta
diciendo que es instintiva es no explicar absolutamente nada, por lo
que propone a este nivel el uso de las variables intermediarias.

Para Hinde el uso de las variables intermediarias tiene un caracter
peculiar, que es importante recoger; este autor, partiendo del diagra-
ma propuesto por Miller (1959), nos propone el siguiente esquema:

Variables .independientes Relaciones Variables dependientes
aperros» - «apretar los pufios»
«hacer cola» «alzar el brazo»
«discutir» «tomar una postura

amenazante»

Segiin el anterior esquema las variables dependientes: apretar los
pufios, levantar el brazo, y tomar una postura amenazante, ante la pre-
sencia de unos perros molestos, se dan por igual si observamos a un
sujeto haciendo cola, ya que a medida que vaya impacientandose apre-
tara los pufios, levantara el brazo para exigir que se vaya mas aprisa
y tomara una postura amenazante si alguien pretende pasarle delante;
del mismo modo, en una discusién observamos estas variables depen-
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dientes. En conjunto, nos encontramos con nueve posibles relaciones
entre las tres variables dependientes y las tres distintas respuestas ob-
servadas. La utilidad mas evidente de la variable intermediaria con-
siste para Hinde en que, por ejemplo, en el caso que nos ocupa permite
reducir las nueve posibles relaciones a una sola:

Relaciones
(V. Intermediarias}

<<perros»\ «apretar Jos pufios»
«hacer col'a»7 agresividad «alzar el brazo»
«discutir» «tomar una postura

‘ amenazante»

Variables independientes Variables dependientes

Procediendo de esta forma realizamos una notable economia, pero
el aspecto mas importante que conseguimos consiste, a nuestro en-
tender, en la modificacién que hemos realizado a nivel metodolégico
al encontrar para los tres tipos de situacién y los tres tipos de res-
puesta una sola relacién, ya que ésta nos permite considerar a cada
uno de estos tipos como un tratamiento especifico de una sola variable
independiente y cada una de las respuestas como un aspecto peculiar
de una tnica conducta, por lo que cada una de aquellas situaciones
estimulo no tendran ningan sentido por si misma, sino tan sélo en re~
lacién a un sujeto y segtin las respuestas que éste manifiesta frente
a aquélla. Del mismo modo, cada una de las respuestas no tendra nin-
guna interpretacion por si misma, sino que ésta sélo serd posible con-
siderandolas formando parte de una sola conducta de agresién, Para
nosotros este es el camino perfectamente adecuado de generalizacion,
ya que la relacién postulada (agresividad) lo ha sido a partir de su
anclaje en observables antecedentes y consecuentes, y por consiguiente
puede ser manipulada por cualquier modificacién de aquéllos. Se trata,
por lo tanto, de un concepto abstractivo de relacién. Sin embargo, para
nosotros la variable intermediaria al considerarla como una ley repre-~
sentacional de conducta tiene ademéas de su anclaje en unos antece-
dentes y consecuentes, un anclaje en un organismo que es el que efecttia
la conducta, por lo que propusimos la hipétesis mediacicnal como el
paradigma adecuado para relacionar las variables intermediarias (nivel
psicolégico) con el organismo (nivel fsiolégico) (Tous, 1978). Este
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aspecto de las variables intermediarias no ha sido considerado por
Hinde, el cual sélo nos dice: «Pero estas no entrafian necesariamente
implicaciones acerca de su naturaleza ni acerca de la existencia de
mecanismos neurales correspondientess (1974). Esta reserva esta cau-
sada por el temor de que tales variables intermediarias se puedan con-
siderar como entidades del organismo. Nosotros consideramos que la
forma mas idonea de evitar tal confusién es diferenciandolas expli-
citamente de cualquier entidad de este tipo mediante la postulacion
de la misma (hipétesis mediacional) como independiente de aquéllas
(variables intermediarias), Con todo, no se nos oculta que esto con-
lleva el riesgo de que se nos exija entonces una explicacién de ésta
a pesar de que la respuesta corresponda a la fisiologia.

Massaro (1975), por otra parte, propone que los procesos psico-
légicos que intervienen entre el estimulo y la respuesta pueden resultar
mas asequibles al conocimiento cientifico si son considerados bajo el
paradigma del procesamiento de informacién. Segin este paradigma
el organismo deduce su conducta, a través de la sensacién, percepcién,
memoria, toma de decisiones, estado fisiolégico, atencién, imaginacién
y aprendizaje del medio en el cual se encuentra, La conducta, por con-
siguiente, es tan sélo el resultado de la informacién que el organismo
ha recibido por su propio medio. El organismo recoge, desde el medio,
la informacién potencial que posteriormente podra utilizar, No se trata
de una simple transmisién, sino que entre la recepcién de la informa-
cién y su posterior explicitaciéon como conducta se producen una serie
de alteraciones y cambios que obligan a postular la existencia de los
procesos intermediarios. Massaro considera que no es pertinente pre-
guntarse: ;qué son los procesos psicolégicos?, ya que esto es una cues-
tion metafisica relacionada con el problema filos6fico mente-cuerpo;
pero si se plantea la pregunta: ;cé6mo son los procesos psicol6gicos?
para este investigador lo importante es conocer ;qué hacen estos pro-
cesos? y apoyado en el paradigma del procesamiento de informacién
toma como modelo de su investigacién experimental el comportamiento
de una computadora.

Podemos ver cémo Massaro considera de modo muy esquematico
que toda computadora esta constituida por cuatro componentes esen-
ciales: 1) un codificador de entrada, 2) un procesador central, 3) un
banco de memoria, y 4) un codificador de salida. Estos cuatro com-
ponentes pueden, segin este autor, resumirse en dos desde un punto
de vista teérico, con lo cual si utilizamos el modelo de procesamien-
to de informacién tan sélo nos serd necesario identificar en cada caso
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estos dos componentes tedricos que son: uno estructural y otro fun-
cional,

El componente estructural segun Massaro describe o define la
naturaleza de la informacién en un estadio particular del procesamien-
to, mientras que el componente funcional describe las operaciones de
un estadio del procesamiento de informacién,

A la vista del modelo propuesto por Massaro nos encontramos
con serias dificultades para admitir su distincién en el mismo entre
estructural y funcional. Segtin nosotros los cuatro componentes que
¢l nos propone de una computadora, son componentes simplemente
estructurales de la misma y tan solo las conexiones posibles entre ellos
que no menciona nos parece que pueden constituir el componente fun-
cional de ésta. Entendemos como funcion, por ejemplo, la conducta de
seleccion que ante una informacion-estimulo interacciona el procesador
central con el banco de memoria. El procesador no relaciona sino que
tan sélo deposita la informacién en el banco de memoria. El banco de
memoria por una parte, tiene tan solo informacién, por lo que ni uno
ni otro realiza la actividad de seleccionar. El que a la informacién-
estimulo (A) corresponda la informacién disponible (X) depende del
tipo o naturaleza de la misma informacién-estimulo que el procesador
ha colocado en el banco de memoria. Es este tipo especifico de infor-
macién el que decidird la conexién pertinente entre los dos compo-
nentes. Cada uno de los cuatro componentes propuestos por Massaro
no es estructural y funcional por si mismo, sino que la funcionalidad
depende de su interconexién.

De este modo cosideramos que si queremos utilizar el modelo de
la computadora para el estudio de los organismos no es pertinente to-
mar de aquél sus componentes estructurales y prescindir de los com-
ponentes funcionales del mismo. Considerar los componentes funcio-
nales nos obliga a explicitar las interrelaciones entre los componentes
estructurales o a pensar que estos son idénticos a los del modelo. Asi
pues, cuando Massaro mediante el modelo de la computadora esta-
blece tres procesos entre el estimulo y la respuesta de un organismo:
deteccién, recognicién y seleccién de respuesta, tan sélo realiza una
sinonimia verbal con los tres componentes de la computadora que ha
denominado: codificador, procesador y decodificador.

Este paralelismo adquiere aiin mayor sentido al identificar el com-
ponente banco de memoria con informacién previa disponible en el
organismo, A pesar de que este modelo, como tantos otros, se verifique
mediante su aplicacién experimental, el conocimiento que obtenemos
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es del tipo: como si. Ante la informacién que obtengamos deberemos
advertir que ésta se fundamenta en un presupuesto no verificado, Este
presupuesto consiste en que consideramos las conexiones entre de-
teccién, recognicién, informacién previa disponible y seleccién de res-
puesta del mismo tipo que las conexiones reales de los componentes
de una computadora. Nosotros creemos que es posible superar esta
limitacion mediante el paradigma mediacional, tal como lo comentamos
anteriormente y desarrollamos en nuestro libro (Tous, 1978).

Por otra parte, los procesos deteccién, recognicion y seleccién de
respuesta son a nuestro entender meras hipotesis que deberian ser
verificadas. Para ser verificadas deberian estar ancladas al antece-
dente y consecuente directamente observables qu lo sustentan. Esto
quiere decir que al observar la respuesta deberiamos poder inferir de
ella misma la existencia inequivoca de cada uno de estos procesos. Se
trata en definjtiva de tres conceptos cuyo significado es afiadido a la
realidad que pretende explicar, ya que no han sido abstraidos de la
misma. Por esto nosotros, aunque consideramos gue estos procesos
ocupan en la teoria de Massaro el mismo lugar que nuestras variables
intermediarias, nos reafirmamos en una investigacién cuyas hipétesis
no sean de contenido modélico sino que estén basadas en la observa-
cién sistematica de la conducta y puedan verificarse mediante indi-
cadores de la misma.

CONCLUSIONES

La mayor complejidad que evidentemente manifiesta la conducta
humana respecto a la conducta de la rata, asi como la mayor comple-~
jidad de ésta respecto a la de las amebas, no podemos explicarla di-
ciendo que en un caso la conducta estd controlada desde el interior,
mientras que en los demas lo esta desde el exterior; basandonos en
los conocimientos de que disponemos en el presente, proponemos que
. toda conducta esta controlada por si misma. Con esto expresamos
que la explicacién de la conducta puede estar fundamentada en un
conocimiento de la misma y no basada en factores previos, tanto si
estos son de caracter mentalista, como fisiologista o ambientalista.

Segtin la anterior proposicién los estimulos no son causas de la
conducta, tanto si se refieren al medio del organismo como si se refieren
al mismo organismo, sino simplemente modificadores de la actividad
del organismo. La conducta es la actividad de los organismos,

Un conocimiento completo del organismo no se limitara a una in-
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formacién de su estado fisiolégico, sino que ademas procurara tener
la maxima informacién del estado conductal del mismo,

Proponemos que para un estudio cientifico de la conducta, debera
considerarse ésta, de modo conceptual, a partir de las cinco categorias
siguientes: conocimiento, habilidad, intencién, ejecucién y logro. Una
forma adecuada de obtener informacién de la conducta segtin las men-
cionadas categorias consistird en utilizar la técnica de los etogramas,
con lo cual el contenido de cada una de las categorias consistira en
un inventario especifico de la conducta basada en una descripcién y
ordenacién de la misma. Para obtener por medio de la técnica del eto-
grama un registro pertinente para cada una de las categorias debere-~
mos preestablecer aquellas unidades funcionales que sean significativas
para la misma, que se mantengan constantes en toda la conducta y
que sean facilmente reconocibles. Algunas de las unidades funcionales
de que disponemos para un registro diferenciado de cada una de las
categorias mencionadas son: la frecuencia, la organizacion, la estra-
tegia, la comparacion ... Consideramos por consiguiente que las ca~
tegorias de la conducta, establecidas desde el punto de vista de la cuan-
tificacién de la misma en sucesos discretos, son las unidades funcio-
nales que permiten la diferenciacién de las categorias de conducta
establecidas de un modo conceptual.

A un nivel experimental y desde un punto de vista metodolégico
la técnica de observacién sistematica que proponemos, para obtener
una informacién conductal se corresponde con lo que en el método
analitico-inductivo se conoce con el nombre de linea de base. Cierta-
mente tan sélo podemos hablar de una variabilidad de los datos ex-
perimentales causada por la variable independiente en el momento
gue el registro experimental obtenido pueda ser comparado por un re-
gistro de conducta no afectada por ninguno de los posibles tratamien-
tos de la variable independiente utilizada, ni siquiera por el tratamiento
ausencia de la misma; por consiguiente, sélo la linea de base, y no el
grupo control, cumple con esta condicién al registrar estrictamente la
conducta espontanea del organismo en una situacién dada. Es impor-
tante destacar que al actuar de este modo podemos dar un contenido
no meramente estadistico a la variabilidad de los datos, ya que esta
podra ser identificada por el control de la observacion y/o por el con-
trol experimental (Sidman, 1960), con lo que la debilidad del analisis
de variancia, apuntada por Edwards (1972), basado en que tan sélo
con aumentar el nimero de sujetos de modo suficientemente grande
nos sera posible atribuir toda la variabilidad observada al efecto de la
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variable independiente, ya no sera posible porque al plantearnos la in-~
vestigacion experimental contando con la informacié previa y suficiente
de la conducta, la interpretacién que hagamos de la variabilidad al-
canzada no la basaremos en términos estadisticos, sino en términos
de conducta. ,

Desde el punto de vista del método cientifico-natural es generalizada
la critica que se hace al enfoque hipotético-deductivo basada en la
utilizacion de hipétesis, por cuanto estas implican un antecedente que,
normalmente, no ha sido derivado de datos experimentales, ni de ob-
servaciones sistematicas previas. Nosotros consideramos que la téc-
nica de observacién sistematica que hemos propuesto debe también
cumplir aqui el importante papel de facilitar el contenido de los ante-
cedentes de las proposiciones condicionales hipotéticas. Con lo cual
la afirmacién de Murray: «La psicologia tiende a saltarse etapas del
proceso histérico-cientifico» (Plutchik, 1968) no se veria confirmada,
ya que tanto al formularnos las hipétesis, como al interpretar los datos
experimentales contariamos con la informacién previa obtenida me-
diante la observacién natural sistematica, al utilizar la técnica del eto-
grama aplicada a la conducta, definida desde una psicologia cons.
tructiva.

Josep Maria Tous 1 RaL
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